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Resumen

En México la politica educativa reciente promueve el uso de las Tecnologias derfaadidn y la
Comunicacién (TIC) con el objetivo explicito de modificar radicalmente las practioaentes. Sin
embargo, pocas investigaciones estudian las dimensiones reales de lms @losmzados o muestran
cudles son estos cambios, como ocurren o como se modifican lassydinedtrices, lineamientos oficiales
y sugerencias curriculares durante su implementacion en contextos espgc#itgracticas situadas. En
este trabajo analizamos la incorporacion de las TIC a la ensefianza en secuexiamamgmos algunas de
las condiciones operativas, conceptuales y linglisticas que los profesores re@drératducir (interpretar)
los programas de estudio y las propuestas de materiales a actividades eseblamalyciertas decisiones
para usarlas TIC en el aula.

Palabras clave
tecnologia, educacion secundaria, ensefianza, cambio

Abstract

Recent curricular reform in Mexico has established expectations regardingrtbitmation of education
and teaching practices at the middle school level and have linked these changégrudiingion of ICT in
the classroom. However, research has found little evidence of reakchangas it documented how these
might be characterized, or how the guidelines and official projects @utheulum are transformed when
teachers use of technology in specific contexts and lessons. Istilig we analyze the insertion of
technology in a secondary school and we also examine some operativ@tualrneed linguistic conditions
that teachers confront every day when trying to interpret the curricahahrother official documents. We
look specifically at how they develop academic activities and to make dedisiorder to use technology
in their classrooms.

Keywords
technologymiddle schools, teaching, change

INTRODUCCION

La manera en la que histéricamente se ha pretendido efectuar cambios en la educacién mexicana
ha sido a través de reformas curriculares, la introduccién de materiales nu®gramps de
formacion dirigidos a los profesores e indicaciones de los inspectscetares y los jefes de
ensefianza sectoriales. Estas acciones, disefiadas explicitamente para promover carabios en |
practicas en el salén de clases, se caracterizan por ser medidas top-down, estiégicaasente
ideadas y difundidas por y desde la autoridad educativa.

1 Irdn Guerrero es Doctora en Ciencias con especialidad en Investifakioativa del Departamento de Investigaciones
Educativas del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados, Méxicestigadora fundadora (asociada) deboratorio

de Educacion, Tecnologia y Sociedad

2 Judith Kalman es investigadora Titular del Departamento de Investigadimheativas del Centro de Investigacion y
Estudios Avanzados, México y directora y fundadord.dbbratorio de Educacion, Tecnologia y Sociedad
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En afos recientes, México ha asignadoursos financieros considerables para la adquisicion y
distribucién de computadoras, pizarrones electrénicos y otras &iQas escuelas de diferentes
niveles educativos, con el objetivo explicito de innovar y modificar radicadmlas practicas
docentes; es decir, introducir practicas educativas fundamentadas en la donstalectiva del
conocimiento, la expresion de ideas, la elaboracibn de objetos culturales y la exploracién de
conjeturas, en un medio dominado por la transmision de informacion. Estaarefmergié con una
amplia demanda para incorporar las TIC y todas esas niféaradencias como parte de las
herramientas que apoyan el estudio en todas las asignaturas (SEP, 2006a):

Es necesario el aprovechamiento de las Tecnologias de la Informaci@omimicacién (TIC) en la
ensefianza si tenemos en cuenta, por un lado, que uno de los shjésiens de la educacion es la
preparacién de los alumnos para ser ciudadanos de una sociedad @hooalatica y tecnoldgicamente
avanzada y, por otro, que estas tecnologias ofrecen posibilidades didacticas yipeslagran
alcance. (Diario Oficial de la Federacion, Acuerdo 384, 2006, p. 10).

Uno de los factores que ha sido escasamente analizado es qué es lo que ha ocurrido en las aulas
después de estas directrices. Mientras la prensa y los funcionarios han dado segaintéent
distribucion y al mantenimiento de los equipos, el trabajo de profes@iesnpos ha recibido poca
atencion. La investigacion en otros paises ha demostrado que las TIC no necesarianhéntebsa
tradiciones escolares (Cuban 1986; Cuban, Kirkpatrick y Peck 2001; Law 2004; War&iit)ey
que en muchos casos incluso contribuye a preservar los patrones de actuacién en los sad@ees de cl
(Bloome 1985, citado en Frank, 1999) asi como las practicas previas existentes, en lo que se ha
denominado la pedagogizacion de la tecnologia (Leander 2007; Bruce y Hogan 1998; Cuban 2000;
Cuban, Kirkpatrick y Peck 2001). La conclusion ineludible de estas investigacioneslasloaeion
de equipos no trae consigo cambios educativos importantes e inmediatos, lo que hac® necesari
estudiar cual es el uso real de las TIC en las actividades cotidianas de reszstedss. Dado lo
anterior planteamos la necesidad de buscar matices y sutilezas en la practica docente que puedan
sugerir cambios puntuales mas que transformaciones radicales en la practica docente (Kalman 2004).

Este articulo explora los cambios que se presentan en el aula en México con la iGinadiitas
TIC. Buscaremos ilustrar como estos cambios se dan al entretejer diferedtassda representacion
lenguas y sistemas simbdlicos y, en momentos puntuales, como la accibn humana y t@dmterac
social que constituyen esta integracion transforman las relaciones pedagdgicasseagumanera
fugaz. Para esto, documentaremos algunas situaciones que podemos caracterizar como cambios en las
rutinas de aula (Warschauer 2002). Asimismo enfatizaremos las acciones que pesogen
equitativos de las TIC, entendidos como una distribucién inclusiva de sus usos, masalideda
distribucion del equipo o de su manejo operativo. Para este fin, analizaremogrdpbs de
profesores utilizando tecnologia con sus alumnos en la asignat@aodeafia de primer grado de
secundariy con estudiantes de 12 afios. Obtuvimos los datos al observar cuatro secundarias publica
durante el curso 2006-07:

1. Revisaremos cémo un profesor de Geografia de primero de secundaria recurre a otro
profesor para elaborar un modelo de presentacién de diapositivas, y analizaremos una de las
respuestas de los estudiantes. Pretendemos identificar y evidenciar el tiperatziones y de
formas de participacion que promueve el docente mediante este uso de las herramientas.

2. Describiremos el uso del video que hace una maestra para trabajar un tema de la misma
asignatura, en otro centro. En este caso queremos mostrar la integracion demaass de
representacion de significados: el libro de texto y el video.

Para contextualizar las situaciones en el aula presentamos a continuacién un pandeema de
insercion de las TIC en México, detallando las concepciones del uso de las TIC que han promovido las
autoridades.

3 Martinez, N. (2010a)“SEP ofrece 24 mil mdp paraulas digitale’‘, EI Universal, México D. F., 8 de mayo. En
http://www.eluniversal.com.mx/primera/34901.h¢h1/01/2011).

4 Por “modd’ se entiende el conjunto recursos regularmente organizados para la cifrstdec significado (imagen,
escritura, gestos, miradas, movimiento, misica, habla, efectos de sonidoy(Begssner 2009).

® Consultar enhttp://www.reformasecundaria.sep.gob.mx/geografia/contenido. faml orientaciones principales y los
recursos y sugerencias didacticas para la ensefianza de la Gesynafimero de secundaria de acuerdo con la Reforma
acontecida en 2006.
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MATICESEN LA INSERCION DE ECNOLOGIAEN EL AULA POSIBILIDADES DE CAMBIO EN LAS PRACTICAS DOCENTES

1. ENSENAR Y APRENDER CON TIC: LAS EXPECTATIVAS OFICIALES , LOS PROFESORES Y EL
CAMBIO EDUCATIVO EN M EXICO

La educacion secundaria en México se dirige a adolescentes entre 12 y 15 aféopafte de la
educaciéon basica y es obligatoria desde 1993. En 2006, la Secretaria de Educacién Publica
(equivalente al Ministerio o la Consejeria de Educacion de otros lugarefriad para fomentar en
clase la reflexion, el analisis critico, el ejercicio de los derechdss;ila participacion democratica,
el intercambio de conocimientos a través de diversos medios, el cuidado de la salattgtaopral
medio ambiente, asi como la participacién en un mundo laboral cada vez méas Besitil(ficial
de la Federacion, Acuerdo 384, 2006). Asi esta reforma curricular debe promover @ yiédog
reflexion entre los estudiantes mediante:

» El desarrollo déhabilidades de busqueda y valoracion de la informacion,

- la diversificacion de los recursos en el aula,

« la creacion de situaciones en las que el alumno es agente activo de su aprendizaje,

« el uso de una variedad de recursos (computadora, biblioteca de aula, sensores, mapas, etc.) y
sistemas de representaciones (texto, interactivos, imagenes, diagramas, etc.),

» la complejizacion de las practicas de discusion, analisis y comunicacion en el aula.

Uno de los elementos prioritarios para promover estos cambios son las TIC, ya queréssdaut
la reforma consideran que:

favorecen el trabajo interdisciplinario en el salén de clases, en vista de la posibdidkddegar en

pantalla representaciones multiples de una misma situacion o un fenémemeapeajar simultaneamente

distintos entornos computacionales (Diario Oficial de la Federacion, AcuerdaC8 p. 10).

Los documentos oficiales sugieren que las TIC contienen por si mismas la posibilidad de favorecer
la interaccién y el trabajo interdisciplinario en el aula. Si bien sefialardasidad de promover
ciertos modelos de utilizaciéon de las mismas, asi como un disefio de actividades deajgpeunel
originen el intercambio entre pares (trabajo en equipo, discusiones grupalestoy tigio de
intervenciones del docente), son escasos la capacitacion de los profesores u otros elerapotas
para el uso e implementaciéon de estos modelos. La inversion en equipos esattpaacion con la
realizada en capacitacién o formacion; por ejemplo, en el programa actdabii€lades Digitales
para Todos 2011-2012 (HOTgsta es la distribucion del presupuesto:

NIVEL CONCEPTO PRESUPUESTO
pesos mexicanos
Equipamiento, conectividad y $7 334 985 60C
Primar desarrollo de contenidos
1a Capacitacion y certificacion de $395510 400
docentes
Equipamiento, conectividad y $9 101 065 791
Secun desarrollo de contenidos
daria Capacitacion y certificacion de $229 683600
docentes

Fuente: Documento interno. Subsecretaria de Educacién Béasica. Direccién General de Materiales
Educativos, julio de 2010.

La diferencia entre el gasto en la adquisicién de equipos y en la capacitacion del nsaestro e
contundente. De manera continua el proceso para incorporar las TIC en las aulasamdwdcsido
—Vy sigue siende- con escasa prevision de las condiciones necesarias para que contribuyan
efectivamente al cambio educativo. Una de las tareas pendientes sigue siendo una formacion de los
profesores que fomente la comprension de los alcances del entorno digital y lentepi@s
multimodal, de acuerdo al Instituto Nacional de Investigacién Educativa (INEE, 30@9)os
especialistas (EImore, Peterson y McCarthey 1996; Guerrero y Kalman 2010). Adera&S0%byde

® Ver los materiales y recursos del programa  Habilidades Digitales para  Todos
http://www.hdt.gob.mx/med/Paginas/default.aspx
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las escuelas primarias y el 73% de las secundarias cuentan con cuando menos una computadora para
fines educativos, aunque solo cuenten con Internet el 50% y 40% de las mismas, respectivamente.
Asi, aunque los documentos curriculares muestran confianza en que la tecnologia ocasionara
cambios favorables en las aulas, no hay evidencia empirica que lo demuestrenédminoamos, la
literatura revela que, a pesar de que los profesores adopten estas innovaciones, suelenlasantene
practicas preexistentes en el salén de clases, que se adaptan a los nuevos formatos ((aback Kir
y Peck 2001). Algunos profesores se entusiasman con la posibilidad de ensefiar con TIC, que en
algunos casos pueden conocer por su uso personal, pero carecen de experiencia @anartgea@n
el contexto educativo y no saben con precision cémo utilizarlas de manera novedosa. &yeden ||
creer que realmentestan innovando por el simple hecho de usar la computadora, al desplegar
materiales en pantallapero en realidad apenas hacen modificaciones respecto a lo que hacian antes.
En otros casos, el desconocimiento que tiene el profesorado del contenido curiduta las
posibilidades de poner en practica nuevas formas de ensefianza (Elmore, Peterson y M&08éithey
La incorporacion de las TIC a las rutinas de aula, por lo tanto, no garantizasvejdos procesos de
ensefianza ni en los supuestos acerca del aprendizaje (Kalman 2006) ni la anheladarequigzal
de tecnologia (Oliveira 2001; Warschauer 2002).
A pesar de que la mera presencia fisica de las computadoras se identifica como sefiestde bien
y progreso (Bruce y Hogan 1998; Oliveira 2001), la investigacion edudetid@mostrado que esto
no basta para modificar las practicas (Guerrero y Kalman 2010; Kalman 2006; Law.@0@t;al.
2006; Sutherland et. al. 2004), pues las bases y los sustentos de lo escolar poedeceeintactos
0 sin grandes cambios (Cuban 2000; Knobel 1998h frecuencia se asume que un cambio en el
curriculo y la introduccién de TIC ocasionara transformaciones mas profendas practicas de
ensefianZa pero eso no es necesariamente cierto; de hecho, la relacion entre estmsodes es
débil y problematica. Sin embargo, las reformas curriculares, la distribdeidrquipos y la
diseminacion de expectativas, lineamientos y metas educativos legitiman la posibilidad de madificar |
seleccién de materiales y reorientar las actividades de aprendizajend@éah que efectivamente los
profesores puedan modificar sus préacticas de ensefianza (Elmore, Peterson y McCarthey 1996).
La insercion de la tecnologia, por lo tanto, no depende solamente de su presencianfisite, si
gue profesorado y alumnado se apropien de ella como herramienta poderosa, integradora y
diseminadora. Para que esto suceda deben intervenir multiples factores ademé&pdeildlidad de
la maquina, como son los mediadores sociales (Kalman 2003) y los conocimientos (Bru@y Hog
1998; Garner y Gillingham 1998), asi como la interaccion entre los partaspdre interrelacion
entre estos elementos contribuye a la creacion de oportunidades para la co-t@mstiacc
aprendizajes (Tuyay 1999; Hicks 1996). Visualizar usos transformadores d€ las Tas practicas
docentes requiere de un analisis profundo que dé cuenta del lento proceso dei@prdpiac
tecnologia (Kamil y Lane, 1998) y que muestre las situaciones especificas en dasirgeie estos
momentos de co-construccién de cambios en las practicas de ensefianza y aprendizaje.

2.ABORDAJE TEORICO Y METODOLOGICO

Este articulo forma parte de un proyecto de investigacion mas anffllimabajo de campo se
realiz6 en cuatro escuelas secundarias durante el ciclo escolar 2006-2007, en el estiabase
iniciando la implementacion de la reforma. Dos de las escuelas estan ubicadasstiteeFBderal y
dos en Mérida, Yucatan. Guerrero dio seguimiento a cinco profesores de geografia dgradonde
secundaria; adicionalmente visitamos aproximadamente 10 aulas de medios en ddentrisgel
Distrito Federal y del Estado de México para observar a profesores de otras asignaturas; est®s datos
definimos como complementarios.

’Video filmado por M. en C. Ana Solis.

8. A. (2008)“Entrevista a Juan José de la Mora, Director General AdjunMaderiales Educativés(04/11/2008). En
http://www.youtube.com/watch?v=rEO8PWO-D1c (30/07/2010).

® La tesis que resulté del proyecto se denorfiiia esta el detalle: Cambios mintsculos, rutas opacas y tecnologias miticas
en la ensefianza de la geografia en securidafie realizada por la M. en C. Irdn Guerrero, con la asesoria de lduDit.
Kalman como parte del programa doctoral del Departamento de Imcdstigs Educativas (DIE) del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados (Cinvestav). Para este proyecto seaoeiéapoyo de una beca del Consejo Nacional
para la Ciencia y la Tecnologia (Conacyt) y se inscribié en la agenda efgigacion delLaboratorio de Educacion,
Tecnologia y Sociedade! DIE-Cinvestav en la Ciudad de México.
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MATICESEN LA INSERCION DE ECNOLOGIAEN EL AULA POSIBILIDADES DE CAMBIO EN LAS PRACTICAS DOCENTES

Las observaciones se realizaron tanto en el aula de medios como en los salones de clase de ca
profesor. El aula de medios es un salén con computadoras y un encargado que, entre otras funciones,
administra los recursos (maquinas y programas), difunde material didacticoratece idealmente
esta preparado para apoyar al profesor en el uso pedagégico de las TI@alpiamcion; Ostrosky
2001). Los profesores usualmente llevan al grupo a estas aulas cuando incorpoem SUE
actividades.

Para analizar la interaccion realizamos una aproximacion etnogréafica y empéamestos de
la sociolinguistica. Es etnogréfica porque nos interesa estudiar algunos de lussasgperificos de
la vida cotidiana en el aula, asi como las practicas sociales que ahi tiemlen(Gabien y Bloome
1997); y es sociolingliistica porque tomamos algunos aportes de esta orientazden(TC988;
Coates 1996; Edwards y Mercer 1987; Gumperz 1999; Kalman 2005; Mercer 1997), @xs b
permite acceder a los pensamientos del profesor y comprender las relacionpsdagigiicas entre
el profesor y sus alumnos, el profesor con el encargado del aula de medios y los alumnio$ardre s
analizar uno de los trabajos de los estudiantes, retomamosalgunos elementos da e téor
multimodalidad, que han enriquecido la visién de los Nuevos Estudios de Cultura*Eéstieet
2008) y han complejizado el abordaje tetrico de la cultura escrita y de laicoidstrde significado.
Situarnos en esta perspectiva de investigacion permite analizar las potenciajdadeasnda la
tecnologia como extension y parte de la cultura escrita para manipular deliberadeintenguaje,
participar en la vida comunicativa, establecer y mantener relaciones socitdesary parte en
actividades culturalmente valoradas (Dyson 1997; Kalman 2004).

Hemos incorporado otros elementos tedricos para profundizar en los cambios que muestran
nuestros datos. Las horas que estudiantes y profesores pasan en las aulas kacene@u@atrones
de accién, maneras compartidas de interactuar, entender y creer (Bloome 188%®ncksank 1999;

Green y Bloome 1997). Estos patrones de accion proveen estabilidad a lo que ocurre esredase y
una cultura, es decir, normas que el grupo sigue cotidianamente en su actuaciéon (Gbd#siug
citado en Green y Bloome 1997). Por lo tanto, las aulas con frecuencia se consideranticiaes
fijas y estables, incluso inamovibles.

A pesar de la continuidad que estos patrones garantizan y de la estabilidad de la cultura de las
aulas, no todo lo que ocurre alli esta predeterminado. En parte los patamb#&n aportan las
posibilidades para transgredir las convenciones de interaccion ofidiateskson, 2004, p. 188). Bajo
este supuesto, podemos caracterizar al salén de clases como una cultura en continua construccion
(“cultures in-the-makirig, es decir, como un espacio en el que los participantes construyen los
eventos de la vida cotidiana a través de la interaccion (Collins y Green 1@@2; Ysbixon 1993;
Yeager 2006) debido a que las acciones se constituyen y son constituidas de maneraasienltame
través del discurso (Fairclough 2003). La interaccion, por lo tantoarelesaracter relacional de la
cultura en construccion:

El aula tradicional es una comunidad que define una realidad auténoma denpessmaiales, reglas

objetivas y abstracciones descontextualizadas que exigen una comprens#ripuylanién racional de

formas de representacién simbodlicas graficas. Pero estas posiciones, reglas y atestratdm son

independientes y objetivas en apariencia, en realidad se sostienen a través de la inte@atigontinua.

La escuela tiene un caracter relacional y cultural que permite que la resoluciébldenps, la adquisicion

de habilidades y la indagacion intelectual ocurran. (Packer y Goicoechea, 2800: 2

Esta vision del salén de clases como culturas en continua construccion conduce necesariamente a
la nocion de cambio. La nocion presenta dificultades en su conceptualizacion debiddeadacias
ontoldgicas que se presentan al tratar de definirlo. Tradicionalmenéecemdeptualizado el cambio
como una modificacion estructural (ElImore Peterson y McCarthey 1996). Sin embargo, maedeio
comprenderse de distintas maneras: desde la ontologia de un modelo transmisiudaclare se
puede comprender el cambio como un aumento en la informacién recibida y almacenada en la ment
de un individuo; desde una posicién constructivista, cambio implica una modifiesclarestructura
del conocimiento, y desde una perspectiva sociocultural, cambio puede sigrafisdiorinaciones
identitarias asi como alteraciones en la organizacion de las relacioreEssitasnes y las actividades

10 Esta es una construccion y adaptacién de los New Literacy Studies (S&&eBarton, Hamilton e Ivanic 2000; Rockwell
2009); a pesar de que puede ser traducido como Nuevos Estudidsrdeidad hemos decidido conservar la nocion de
cultura escrita por el distanciamiento que permite de nociones cometiztiabn (entendida como decodificacion) y
porque el término, lleva varios afios en construccion y circulacion en M&edboan y Street 2009).
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cotidianas en el aula (Sicilia y Lytras 2005). Desde nuestra perspectiva, lo que sardetegizar es

la interaccion y la colaboracién de los individuos al interior del grupo escatdia($ Lytras 2005).

Una cuidadosa revision de las interacciones sociales podrian dar cuenta de la manera se la que
reconfigura la cultura del salén de clases en continua construccion, de como ocurre el cambio.

Por lo tanto, para comprender el efecto de la insercién de la
tecnologia, debemos identificar cuales son las interacciones
especificas que sostienen o modifican ciertos patrones en el aula,
que afectan las normas de participacion e incluso que crean
oportunidades para la co-construccion del aprendizaje (visto éste
como detonador del cambio) a través de la interaccion y
negociacién con los otros (Tuyay 1999; Hicks 1996; Erickson
2004).

3.LA COEXISTENCIA E INTEGRACION DE RECURSOS PARA EL
TRABAJO EN EL AULA

Uno de los retos que plantea la introduccion de las TIC en el
aula es su articulacién o conexion con los recursos didacticos
usuales, como el libro de texto (material didactico par excellence
en el salén de clases). Se trata de vincular documentos digitales de
videos, mapas, imagenes, audios, paginas web u otros con el
tradicional libro de texto en papelSi bien esto siempre ha sido
un reto para el profesor, ahora se trata de una exigencia oficial por
las politicas educativas, de una necesidad casi social por la
Figura 1. Actividades sugeridas ¢ explosién en la vida comunicativa cotidiana, y de una opcion
el libro de texto para el subten cyltural, generacional y sugerente por la cercania que puede tener
Distribucion ~ del  patrimonic o |3 experiencia de los jovenes.
a‘g::;alzggsggi)p“eblos (Heras En esta seccién presentamos dos ejemplos de cémo los

’ ' profesores estudiados articulan el libro de texto con el ukso de
Internet y con la proyeccién de un video. En ambos casos toman decisiones importacaéedeacer
cémo utilizar los materiales y como vincularlos con el programa y sus contenidos.o¥ejam
predominan practicas de ensefianza arraigadas en la recuperacion de informanidextie escrito
sobre los atributos de un material presentado en video. También mostraremosnieiascide los
docentes acerca del aprendizaje y su relacion con las actividades y los materiales.

3.1. La consulta de materiales internacionales

Desde sus inicios, la mayoria de los materiales que circulan por Internet son veigitaies de
documentos originalmente elaborados para el medio impreso. Solo en los ultimos afios hanroliferad
fuentes interactivas que incluyen dibujos, mapas o animaciones. Si bien eb teyvdisponibles
materiales didacticos de todo el mundo, una parte importante esta en inglés; y el conocimiento o no del
idioma modifica la participacion de los profesores y puede entenderse como uipooanticpara la
equidad. Si bien los contenidos que se despliegan en pantalla abren el aula a multiplesiéorm
representar el mundo, sus lenguas y sus culturas, también excluyen otras, creando una terdagn entr
gue circulan y las que se omiten. Esto trae consecuencias para maestros y alumnos.

El profesor Jos@ enfrent6 esta situacion cuando plane6 una actividad con Powef paiat
trabajar el contenido relativo al patrimonio cultural de la humanidad. Bl dibrtexto, aprobado y
distribuido por la SEP, sugiere tres actividades (V. figura 1), dos individuales y una grupal. La primera
consiste en ubicar en el web de la UNESCO la lista del patrimonio cultural, seseces sitios,
describirlos y mencionar su localizacion; también incluye identificar siébdugar donde vive el
estudiante, tomar video o fotografias y argumentar por qué podrian ser declaradumipat La

1 E| desarrollo de la tecnologia y las diferentes opciones de equip@nizio, y herramientas potencialmente ofrece a
profesores y alumnos nuevas oportunidades para vincular diferentes d®axpresion, para explorar el conocimiento
existente y para representar aprendizajes y significados propios.

12 | .os nombres de los profesores en este trabajo son pseudénimos.
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segunda consiste en analizar un mapa de la distribucion del patrimonio mundial y decirayomdes
0 menos sitios y por qué. La tercera actividad, grupal, consiste en investigteraatlla historia de
algunos sitios considerados como patrimonio
mundial, recopilar imagenes y explicar a los
ECT) sovcation. Naturtscences - Socil & Human Sciences  Cuurs compafieros por qué han sido reconocidos
SR M como tales. Sin embargo, los criterios y las
@ World - caracteristicas para declarar a un sitio como
¢ (/' Heritage . . .
; . patrimonio no se abordan en el libro y solo
' estan incluidos en el web de la UNESCO en

ews & Events | ThELNC | Aot WerdHexae: | iAciveies || Pubacations, | Pirticpete | Assouroms inglés y francés (V. Figura 2).
El libro de texto no hace ningan
of 21 naw sits on UNESCO Word artage 2o gemen 2019 comentario ni ofrece alternativas a la consulta
i 5% axtrordnay session (2010 del web de la UNESCO. Esto tal vez se debe a
O s A S A gue es una sugerencia tomada del programa
B oficial (SEP, 2006b) donde se recomienda,
como actividad de TIC, consultar en dicho

Forms Login

i web informacion relativa a la diversidad
cultural y a su importancia para la humanidad,
también se propone elaborar un mapa,
presentacion, modelo o collage para identificar
2005 y localizar los lugares del mundo y de México
Figura 2. Sitio sugerido por el Programa de estud Considerados —patrimonio cultural de la
2006. Geografia de México y el Mundo. humanidad. Para lo anterior, sugiere acceder a
http://whc.unesco.org/ aunque no haya
versién en espariol (V. Figura 2). El manejo de
otros idiomas se presenta como una premisa para el profesor, revelando un nuevo supteest® acer
lo que un profesor deberia saber.
El conocimiento de otros idiomas (inglés o francés en este caso) aparece como un factor de
inclusion para ser considerado un profesor moderno y actualizado, y su desconocintiadteceesn
su exclusion en cuanto a la posibilidad‘er’ informacion en la red (Bruce y Hogan 1998).

3.2. La ubicacion de recursos en varios portadores

No todos los materiales digitales llegan al aula mediante el acceso a la red.djo mjportante
de escuelas en México dispone y usa otras tecnologias. El reproductor de DVD es unacam&ss op
alternativas presentes en varios planteles, y la proyeccién de peliculas y docursantaletendo
una practica comun. Tanto la computadora como el DVD cohabitan con el libro de textd,agincua
es el recurso articulador de los diversos materiales en el aula.

La mayoria de los materiales de video son productos comerciales o elaborados yddsipitau
la SEP, ya sea a nivel federal o estat&or ello los contenidos tienden a tratar de manera homogénea
las tematicas. Si bien la conectividad y el uso de las TIC posibilitan eleusarmatos y modos
simbdlicos novedosos en el aula, también imponen limites al favorecer unas representacienes sobr
otras. Por ejemplo, cuando se eliminan expresiones vernaculas y contenidos curriculaatis@ster
de manera intencionada o no, y por el contrario se favorecen los paradigmas dominantes,elomo
caso de la primacia: a) de la ciencia sobre el conocimiento cotidiano o indigena, byaéuem e
sobre la imagen u otras formas de representacion, y c) de refeéneniesrsaled sobre ejemplos
locales.

A continuacion ilustramos cémo una maestra articula diferentes recursos y reitei@pract
contenidos conocidos. Al hacerlo, relega a un segundo plano el conocimiento de los alumnos acerca de
su localidad. Una consecuencia clara de sus decisiones es la pérdida de oportunidadesdpana intr
referentes y significados locales y para acercar la representacion cigifigafica a la experiencia

3 Ver algunos ejemplos de titulos y tematicas de estos videos en
http://www.reformasecundaria.sep.gob.mx/geografia/videol. html
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de sus alumnos. Otra consecuencia es la reduccién de un contenido curricular a un saicpbedejer
reproduccion de textos, mapas e imagenes, aun cuando dedicé un tiempo importante de clase a la
proyeccion de videos. Al reducir la produccién de los alumnos a un extenso ejercicipialela

maestra promueve la valoracién de la escritura como el medio socialmente pregiggiada
representacion del conocimiento.

La maestra Carmita es docente en una escuela secundaria publica de Mérida, st aleest
Yucatan, donde el 52% de los habitantes son hablantes del maya. De acuerdo a una semblanza de las
caracteristicas sociales del maya, un profesor de la Universidad Autonoma de Yucatan dice:

A diferencia de otras lenguas indigenas habladas por diversos grujgos €l pais (tzeltales, choles,

mazahuas, lacandones y purépechas entre otros), la lengua maya es pulizdidersos estratos de la

poblacién rural yucateca y no solamente por los sectores indigenas. édé pinse hablar maya a

comerciantes, politicos, profesores, médicos, sacerdotes y pastores de tas djfgsias presbiterianas. La

discriminacién étnica se deja sentir en un conjunto de frases y expresgoesatipas, empleadas por los
estratos medios y altos de la sociedad yucateca, para referirse a la poblacigardmadigena que habla
maya. El estigma se dirige mayormente a la mujer quien ha consenéadel traje regional que al varén.

Incluso, en el ambiente de la capitaler de puebldconstituye adn un estigma social (Guémez 2003. En

http://www.mayas.uady.mx/articulos/consideraciones html

Dos observaciones de lo anterior resultan relevantes para este articulo: unangya el un
referente cultural vivo ampliamente difundido en la sociedad yucateca y, sequadmsee un bajo
prestigio social. A continuacion mostraremos la ausencia del maya eraglie¢rab de un tema de
geografia en el que podria tener relevancia para los alumnos.

4.LAMAESTRA CARMITA Y LA PROYECCION DE UN VIDEO

Para estudiar la hidrosfera en el curso de Geografia en primero de Secunolarigama incluye
una extensa lista de contenidos sobre los estados fisicos del agua, el movimienézide, las
corrientes marinas, la influencia del Sol y la Luna en los movimientos de ascensangalést@agua,
la circulacién del viento, los tsunamis, el tectonismo, la sismicidad o la distribged@mafica del
agua oceanica y continental; es decir, un tema comprende cerca de nueve contenidesesurbeul
acuerdo con la programacion horaria establecida por 1&*3f®a cada tema el profesor cuenta con
3.5 sesiones aproximadamente, es decir 175 minutos de clase.

Una de las actividades desarrolladas por la maestra Carmita fue la gyeaein documental

en formato DVD, que la profesora presentéasi:

Maestra: Vamos a atender, por favor, para que luego
podamos... cada tema... Ya grabé de cada bloque los temas que
interesen para que veamos, después de una pequefia explicacion y
‘ﬁ&é’.’&?«l‘“ il Lk tra\_/és de las imagenes... pues a Vveces CONOCEMOS un poco _méls.

(Mira la pantalla y lee el menu) Aguas continentales, hidrosferas,
gaa L perfecto, lo que estamos viendo. Pushale ¢qué le putheas?
090, 100 1 G A09: Pushale (murmullo y enseguida amplia carcajada de los
estudiantes)
S ld A010: ¢ Qué quiere ver?

Maestra: ¢Cual quiero ver? primero hidrosfera, la dos. (La

pantalla dice Geografia 1 y tiene tres incisos numerados 1. Aguas

Oceanc Arfico ¥

Figura 3.Superficie de los océanos.

continentales; 2. Hidrosfera, aguas oceanicas; 3. Relieve continental
y marino. Ademas dice Mérida, Yucatan e incluye el logotipo de Sec 21; TH)1

4 El programa 2006 sugiere 40 horas por blogue o 200 sesionealdidise las cuales se reducen a 175, pues 25 sesiones se
prevén para gestiones de aula. Los maestros deben abordar 48 suli@rapseadizajes esperados en estas 175 sesiones.

5 Dado que la transcripcién es un intento de representar el habla por escétégcilitar su lectura usamos los signos de
puntuacién convencionales para marcar cambios en la entorlaasdialogos entre maestros y alumnos se codificaron para
conservar las caracteristicas comunicativas mas sobresalientes (Gump2)yz il@8rupciones, pausas, cambios en
entonacion, volumen o velocidad, entre otros (ver el Cédigo de traziéorig\nexo 1). Utilizamos signos de puntuacién
convencionales para marcar las entonaciones ascendentes (sigriermganion), descendentes (punto) y ascendente-
descendentes (coma), pero solo en aquellos puntos relevantes parsslardisc

18 Interferencia del inglés to push con morfologia del espafiol, en dostesriposhar“pushalé) y pushear ‘{pushea?);

con el significado déoprimir botones
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Con su expresion la profesora destaca que las imagenes son relevantesmparer un poco
mas’, como si fuera un atributo de la imagd®&lar’ conocimiento; ademas parece referirse a imagenes
fijas a pesar de que el material es video y tiene el afforfadeenostrar imagenes en movimiefito

En un momento del video, mientras la voz narra, queda como fondo de pantalla una imagen con
unas olas de mar y texto superpuesto, que expresa algunos datos relevantes acerca dedalsuperf
los océanos (V. fig. 3). Es decir, en el video la escritura predomina sobre la iynageaudio,
mostrando la importancia que sigue teniendo éste en el curriculum como modo de produccién y
transmision de significado (Matthewman y Triggs 2004).

El uso de la imagen que se hace en el video ilustra como el cambio del impreso al video no
siempre renueva la manera de representar el conocimiento. Por ejemplo, uno de los conceptos
centrales del curriculo es la localizacion y se refiere a que el alumno pwedabkjetos y procesos
en un area determinada, para lo que se requiere que el
estudiante cuente con un esquema de referencia y sea
capaz de leer mapas, utilizar coordenadas geogréficas o
manejar escalas y simbologia cartografis&R 2006b).

En otro fragmento del video, se habla del Mar Amarillo y
se localiza entre la peninsula de Corea y la costa noroeste
b de China, pero se muestra solo una imagen de todo el
planeta (véase figura 4); es decir, el vidatce’ la

2 localizacion y deja en suspenso la posibilidad de
“mostrarl& visualmente.

Algo  similar
ocurre cuando se
refieren las
corrientes marinas;
mientras se van mencionando las corrientes del Golfo,
Japén y Alaska, aparece un mapa estatico que no muest
corrientes mencionadas (véase figura 5). Es decir, se ma
escasos elementos que permitan al alumno aproximarse
lectura de mapas. El video sigue concibiendo al mapa como
imagen estatica y con escaso contenido. Se desaprovechéFigura 5. El tema de las corrient
posibilidades de movimiento que ofrece el formato video pmarinas en el video.
representar fenbmenos dindmicos.

Durante la proyeccion, la profesora mencidfizse mapa lo tienen en la pagina 84 de su libro de
las corrientes marinas... 80, perdori (C16211107) y, en efecto, el mismo mapa se puede ver en el
libro. Asi se establece un primer vinculo entre la imagen del video y los regtaoss del libro de
texto. La profesora reconoce el mapa, informa a los alumnos y sugiere verforema& del libro de
texto. De este modo, los recursos didacticos propuestos, entre ellos los que se camsieEL,
no logran presentar a las corrientes marinas en movinfielt@ual seria una innovacion frente a lo
que un libro de texto puede ofrecer. La innovacion termina asi por contribuaigbale las nociones
didacticas restringidas, como @leforzamientd de la memorizacién a través de la repeticion del
mismo dato en diferentes recursos. El alumno participa como un espectadccitpee cierta
informacion que ya ha sido tratada previamente y colocada en ciertos formatoed&pi@s como
el video, de caracter sobre todo ornamental.

La intervencion de la profesora se centra en aspectos operativos centrados en ®gjobjeto
incluyen el mapa (libro y video). En ninglin momento se plantea mediar una potghpeetacion de

Mar Amariilo

Figura 4. Mapa con texto encima, sin pregis
lugar.

17 pffordances (Kres2003) se refiere a las posibilidadg limitaciones que ofrece un “modo” de representacion del
conocimiento (imagen, audio, escritura, distribucion de una pagim#&nto, recurso social y culturalmente configurada par
crear significado. Analizar las potesiédades de un “modo” permite a un disefiador o creador de significado cuestionar sus
posibilidades y limitaciones y discernir lo que éste le permite o no, en comparacion con otros ‘modos', para hacer diferentes

tipos de trabajo semiético y lograr ciertos aspectos especificos de sigiifieacsu mensaje, en relacién con sus intereses y
las caracteristicas de la audiencia a la que lo destinara (Kress y Bezemer 2009).

18 El video est4 integrado por fotos fijas secuenciadas, que se prayeatdaspués de otra, mientras la voz narra el tema en
cuestion; asi como por pequefios fragmentos de video que ilustran los teioakoes especificos.

19 Ver un ejemplo de lo que la tecnologia posibilita en cuanto a imageovimiento respecto al tema de las corrientes
marinas erttp:/oceans.greenpeace.org/en/the-expedition/news/trashing-@nstmeean_pollution_animation
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la representacion del mapa. Se da por hecho que la lectura del mapa, entendidavertamo
detalladamente es suficiente para comprender lo que representa, como si el significado fuera una
caracteristica del material y no una actividad interpretativa del alumno lector.

Durante la proyeccion del video, la profesora hace tres menciones para sefialar lanueicati
libro de texto de lo que estd siendo proyectado. Con el conocimiento de ambos rexulsosnte
podria crear relaciones entre el libro y el video que fueran de mayor alcance vy igeafuibr
ejemplo, podria mostrar como el viento influye en el desplazamiento de las deasgsia y su
relacion con lo que muestra el mapa del libro respecto a la
clasificacion de las corrientes en calidas o frias, de acuerdo
al lugar en el que se crean, lo cual el video apenas sugiere
(con unas flechas); o bien podria destacar la importancia de
las corrientes marinas comeguladores térmicos y su
influencia _en actividades comercigfesun aspecto que
tampoco releva el video.

Durante la proyeccion los estudiantes no pueden hablar.
La figura 6 muestra como sostienen sus cabezas con sus
manos en aparente atencion; sin embargo, se escurren en
sus sillas; algunos se animan a escribir algo, voltean a ver al

Figura 6 Los estudiantes durante la compafiero o realizan alguna otra actividad.

proyeccion de video. En el ritual de proyeccion, la relacion con el
conocimiento equivale a ver en silencio el video para conocer y aprender. El procesei@dezn
aprendizaje se basa en la transmision y recepcion de informacién; en este presiEspresente una
mediacion social a través de las intervenciones de la profesora; sin embarganetitdheEon esta
articulada a partir de la posicion autoritaria de la maestra y de su control sodezdohos de habla
(Gumperz 1999; Coates 1996), sobre el contenido (aun cuando se equivoca y lo aborda de manera
imprecisa) y sobre el significado de las actividades (por ejemplo cuando exige reproducir iegment
dibujos del libro de texto o amenaza a los estudiantes con un posible examen). El consttodo
a partir de la interaccion entre esta maestra y los alumnos institucionalmegbidos como inertes,
sostiene las relaciones pedagdgicas tradicionales pues se reduce al mpairicipacion genuina de
los estudiantes e incluso del profesor (Packer y Goicoechea, 2000).

La proyeccion del video duré 10 minutos; al finalizar e iniciar el siguiedemyque correspondia
al tema de Relieve, la maestra pidi6 a sus alumnos que detuvieran la reproduccion, paes que
proyectar el video de Aguas oceanicas y continentales. Los estudiantes vieroguegte sigleo que
tuvo una duracién aproximada de ocho minutos. Después de concluir esta proyeccion, ella menciona:

Maestra: (Detiene el video). Alla lo dejam@key gracias. Asi lo dejan no lo toquen. Bueno jévenes, ya

vimos, me//ma//de una manera de que: a veces viéndolo entendemos niejguelexplicamo$' hay que

hacer silencio Erick, no es hora de hacer la tdfatonces ¢ qué vamos a hacer? Ya vimos y ya escuchamos

lo que antes habiamos dich®ara qué nos sirven las aguas oceanicas, las aguas continentales (Los alumnos

empiezan a guardar sus libretas) (C16211107

Asi la maestra reitera guwiéndold’ se entiende mejor; restringiendo la actividad escolar a una
accion, ver, la cual elimina la posibilidad de intercambiar ideas con algun tipo de actesidaldde
elaboracion de interpretaciones o de discusion abierta del contenido (KalmanalCarRajano
2006). La accion docente de la maestra Carmita radica en explicar lo que se ve, prommaendo
interpretacion Unica y legitima. Destaca, ademas, lo que ocurre mientras ve a un estudiante escribiendo
en su cuaderno; la profesora le diteo es hora de hacer la tdate@rohibiendo cualquier tipo de
actividad que sea distinta o complementaria a ver el video e imponiendo una reglaidadasti
homogéneas por la que todos deben participar de manera sincronica en la tareaiesr el
escuchar a la profesora).

Después, la maestra formula una pregunta retéfiggué vamos a hac&yque responde ella
misma (‘ver y escuchdj. Esto releva el tipo de acciones que tienen lugar en la escuela, especialmente
las que realizan los estudiantes: ver, escuchar, recibir informacion. La impodaneer lo que se
proyecta se reitera en otro fragmento:

2 Ver otro ejemplo de material digital en
http://www.consumer.es/web/es/medio_ambiente/naturaleza/2007/12/23/15t%186
21 os subrayados son nuestros y destacan aspectos relevantes de la transcrépel@ngbsis.
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Maestra: Es importante gue lo vean (sefiala al teleypsogue a veces hablan de vertiente y dicen ¢ qué es

eso0? la corriente como desemboca un rio, ¢,cémo es eso? es mejor cuandedfala sus ojosyando lo

pueden asociamas facilmente que solamente imaginando ¢ okey? (C16211107

La maestra sefala que cuando se habla de algo y se tiene disponible una imagen para ver, es
posible“asociar mas facilmente o aprender el contenido en cuestion. Pero el video deja espacios
los cuales las ayudas visuales estdn ausentes y el estudiante ti€meagireal’ las ubicaciones sin
ningln andamiaje en la pantalla o algun tipo de apoyo del docente, lo cual contradice la premisa inicial
de la maestra de que el video brinda apoyos explicitos para el aprendizaje. El video potencia
escasamente el uso de la animacién o de las imagenes en secuencia; incluso es poco sugerente para
que los estudiantes respondan a las preguntas que plantea la mgqatas una vertiente?, ¢como
desemboca un rid?Estas preguntas exigen repetir conocimientos declarativos, sin apelar al saber
previo que los alumnos puedan tener acerca de los rios o el mar, puesto que habitanaoséerana
cuya cultura, historia y lengua locales estan intimamente ligadas a diferentes cuerpos de agua.

Por su composicién geoldgica, los rios de Yucatan son subterrdneos. De hecho no existe un
vocablo en maya paraio”, solo pard‘arroyd’ (beel ha) y pozoch’e’en). El estado cuenta con un
abundante sistema de corrientes subterraneas conocidas como cenotes, una palabra comdn en el
espafiol de Yucatan, derivada del maya dzonot. Ta@ntbeen como dzonot/cenote son vocablos
importantes tanto en la toponimia como en la historia local. Por ejemplo, el topohioh@ICItza
(del famoso sitio arqueolégico maya), que es bien conocido por todos los alumnos, podrée servir
puente entre los conocimientos homogeneizados por un curriculo nacional y el conocimientp previ
local de los chicos, constituyendo una buena oportunidad para el aprendizaje: Ckiea binga del
pozo y Itz4, de los brujos de agua. Sélo en dos ocasiones fugaces se mencionaron los cenotes en la
clase:

Los cenotes en la presentacion inicial dg Los cenotes en el video
maestra

Esa capa que lleva de agua, es Grutas mayas de Chichén, los mayas pu
hidrosfera. To::da el agua en sus diferent| sabio con estrecho contacto con su medio ambi
formas y nombres que se le da, es | Loscenotegspecies de lagos tipicos del la penins
hidrosfera. Toda el agua que esta en | eran espacios sagrados donde moraban los d
planeta vamos a decir los océanos, ¢ Los cenotes se formaron en depresiones formada
continentes, los lagos, las lagunas, I3 ((una disfuncion de rocas)) rocas calizas son lagg
cuencas, las depresiones, los rios, | tipo céarsico. (Min 1.17)
cenotesto::da el agua que existe en nuest
tierra es la hidrosfera. ¢Okey? Es la ca|
que vamos a estudiar en esta ocasion. P
poder estudiar tenemos que hacer |
preambulo, hablar para qué nos sirv
primero que nada, tenemos que entender ¢
el agua es la fuente de vida. (C16219107

Tanto el libro de texto como el video y las acciones de la maestra fortalecerolidemnana
construccion unica del conocimiento geografico, sin recurrir a la posibilidad de comparadaiica
académica basica para comprender conceptos. De hecho, el mapa en el libro de texto presenta una
imagen de Yucatan sin representarlos cenotes o las corrientes subterraneas, dandodia depresi
es una zona carente de agua.

Después de reiterarla importancia de ver, la maestra continta con el ritual de laifnogeyo
siguiente paso eésnarcar tarea El fragment8” muestra la tarea solicitada después de ver el video:

Maestra: Saquen su libro.

Ao08: Ah (de desanimo).

Maestra: De hecho es una sintesis de lo que acabamos dgOkay? Primero son, la hidrosfera...

hidrosfera... (viendo el libro; hace una sefial con los dedos mostrando la posible extension éleaioqon

los dedos indice y pulgar) el primer renglon de seis o siete... rengl//el primer pa//rrafo de seis o siete

22 E| fragmento de video muestra las indicaciones de la maestra sobre l& tareastudiantes.
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renglones que te dicgué es la hidrosferaesome lo van a copiar asi porque es la hidrosfesia ver el

libro continda diciendo) que dice que es, toda el agua que existe verdatstn planeta, y, que se divid//

y que es una gran esfera de agua.

Aa8: jNo esta!

Maestra: Eso quiere decir hidrosfera. ¢ Okey? Y luego empezamos, aridatsi pagina, porque el ciclo de

agua ya lo hicieron en bhiologiabueno,_ya esta muy vistsamos a ver, el océano y sus dindmicas, sus

dinamicas como vimos, son tres: son, olas, mareas y, corrientes oceanicasicaoo®wen// ¢ se acuerdan?

¢cuales son las olas? ¢ cuales son las corrientes? ¢ .cuales son//? hab@mmesai/nstedes la importancia

de la luna que tiene para que suba la marea o baje la marea. Marea viva, meat@apteamar, bajamar,

todos esos verdad, los van a hacer en la marea, lo que escucltaque yan a leer ¢okey? El dibujo de la

luna la verdad, no le veo el caso que lo hagan, prefiero otro dilagicomplicad@ue les tengo preparado

alla porque hay un examen, donde los diez rios més importantes diel estén en ese dibujberminamos

de hacer eso, hacemos las aguas, oceéanicas, verdad. Ah bueno, de todamassashacer ya lo dijimos

¢verdad? nos vamos a las aguas continentales, una pequefia sintesid@maeesacabamos de escuchar,

las aguas gue estan euestro continente o, en los diferentes continentes, en los cinco continentes que hay

en el mundo, solamente es una sintdd@emos nuestro mapa de los principales rios y lagos del mundo,

gue esta en la 82// eso no es ah (ve el libro de un alumno) ése es el de las coragmies,douastante

complicado, ése es. Y luego nos vamos a los rios y lagos de México (T0821

El fragmento muestra como, después de ver los videos, la maestra pide al alumnasiolimoar
para marcar tarea, sin dar lugar a comentar las proyecciones realizadas, como si su toatanido
evidente u obvio. Ni un comentario acerca de Yucatan como un estado rodeado de agua o0 su
comparacion con otros lugares con una geografia parecida para promover la comprensgriaie
y lagos del mundb La respuesta de los alumnos es de desanimo; su expresion revela que conocen
este ritual y que les entusiasma poco.

La tarea consiste en elaborar una sintesis. La maestra indica los temas que deibsm éncl
incluso el tamafio de los parrafos que los alumnos copiaran textualmente del libro. Eafibiéhos
dibujos que excluirdn (el del ciclo del agua o el de la luna) e incluiran (lossmap®lejos). La
maestra excluye temas que ya han $idstos’ en otra asignatura no requieren reelaboracion, en su
opinion.

Hacia el final de la clase o del ritual de ver y recibir informatjam estudiante inicia una platica
(que duré menos de un minuto) con la profesora; si bien el fragmento es inaudiblercalrihio
ocurre a partir de una pregunta del estudiante acerca de un sitio ubicado en Celestunprdenicipi
Yucatan; la profesora responde diciendo que hay una salinera. Ese fue el iinico momento de la clase en
que se hizo presente algo cercano a‘woatribucion espontanédEdwards y Mercer 1987: 145), y
es justo un intento poco fructifero del estudiante por vincular el contenido curdoalain mundo
conocido.

El desarrollo de la clase de la maestra favorece el ritual escolar: exglitaren el preambulo y
cierre de la profesora como en la voz en off del video), mostrar iaéidm (proyeccion del video), y
“marcar tarea Las acciones que la docente establece como deseadas para los estudiantes en este ritual
son: escuchar, atender, callar cuando ella da la explicacion, ver en silencio €loddeogt a través
de las imagenes; ademas de ir por los recursos fisicos, hacerlos funciesalvgrrios problemas
técnicos. Carmita expresa sus funciones como maestra: grabar o pedir los enafeid@os y
reproductor), proyectar los videos y explicar.

Estos son roles coaguladbpor la tradicion escolar (Correale 1998), que ademas son favorecidos
por un ritual“nuevd como es la proyeccion de un video, el cual reduce al minimo las contribuciones
espontdneas de los estudiantes (Mercer 1997), sobre todo el tipo de participacidaespeia
reforma 2006; es decir, se propician condiciones de habla asimétrica (Coates 1996) mmmcada
diferencia entre los hablantes. En este uso de la tecnologia para aptemdler y no con ella
(Jonassen, Peck y Wilson 1999); los estudiantes muestran una participacion pasiva:r el pode
académico de la clase esta depositado en la profesora (ella decide quién habla, cuando habla, de qué

% De acuerdo con McLaren (1993) el ritual no sélo es un reflegpresentacion de la realidad, es la construccién misma de
la realidad. En este mismo sentido, Fairclough (1992) plantedagidiscursos no solo reflejan o representan las relaciones
y entidades sociales, los construydns constituyen” (Fairclough 1992: 3).

24 Nos referimos a los roles que el individuo tiene la inclinacién agepi@r en ciertas actividades ligadas a las necesidades
de conservacion de las instituciones, como los rituales que tiendegtiesseey permanecer dentro del acervo colectivo de los
recuerdos de los participantes.
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habla) y en las fuentes autorizadas de informacién como el libro de texto y el video, de acuerdo con las
nuevas demandas de insercion de tecnologia.

Situaciones como las anteriores demuestran una necesidad del trabajo docente: vineularade m
selectiva el material base (libro de texto) con otros recursos como matémaiesos, material
concreto o de laboratorio, multimedia, audio, video y software educativo; dental fore se puedan
trazar rutas de navegacion pertinentes y relevantes para la leccion y pasfesor (Kalman y
Carvajal 2007).

Ademas de esta necesidad de articular recursos, el dominio del contenido discipbido ha
considerado como una condicién indispensable para el profesor sin cuestionar lasiéustesie lo
obtiene o las maneras de construir este conocimiento (Wang 2010). En la tradicioneégcofasor
se ha considerado como proveedor de este contenido, pero como lo documenta la descripcién de la
sesidn, la maestra muestra dificultades y confusion en el manejo del contenido geogrdfiso. En
interacciones de aula aparecen otras fuentes como el libro de texto y el videdyasigoesu empleo
como transmisores de informacion trunca la posibilidad de que los estudiantes |parasebtener,
organizar y transformar la informacion, es decir ghagari algo con ésta; en un mundo rico en
informacién, localizar informacién es una actividad trivial, el reté est saber qué hacer con ella
(Gee, Hull y Lankshear 1998)

Las rutas marcadas por la maestra promueven el uso transmisivo de las TIC; los elemesgos acti
en la coordinacion son la profesora y el video, mientras que el elemento pasél estudiante,
cuando la reforma esperaria que esta relacion se invirtiera a travésmigelsss practicas docentes,
promovidas con el uso de tecnologia.

5. CAMBIOS INESPERADOS DURANTE LA ELABORACION DE UN POWER POINT® EL PROFESOR DE
GEOGRAFIA , EL ENCARGADO DEL AULA DE MEDIOS Y EL ESTUDIANTE

Hoy en dia la escuela enfrenta la explosién de representaciones multimodales cofidianas
promovidas en los medios masivos de comunicacion, incluyendo el internet y la circulacién de lenguas
y sistemas de escritura diferentes al espafiol y el alfabeto romano. El uso y anialgadiferentes
sistemas simbdlicos y modos (mdusica, dibujo, elementos de disefio, movimiento, texi)p sscr
difunden rdpidamente entre la poblacion juvenil de modo que constituye ya parteuttarsu(Moje
2010), lo que detona un proceso de erosion de la primacia de la escritura como medio de
comunicacion en el mundo social.

La computadora y la conectividad contribuyen a este proceso de erosion y digeminac
apropiacion de otros sistemas simbolicos: la computadora integra posibilidades deydisefio
conectividad las distribuye. Asi se facilitan multiples ejemplos, modelosmafos de creacién y
distribucién de mensajes complejos, multimodales e intertextuales.

En esta seccién presentamos la situacién de un profesor de Geografia de primero de secundaria,
José. Primero, abordaremos la elaboracion del Powef"Ruirtolaboracion con el encargado del aula
de medios; comentaremos brevemente la presentacién que hacen ambos profesores de esta programa
los alumnos, asi como el trabajo de uno de los estudiantes, como parte de esta tarea; acabaremos con el
andlisis de esta secuencia. La secuencia forma parte del bloque 5 del curriculo, denominaa® Espaci
Culturales y Politicos, que tiene el proposito“daalizar la diversidad cultural de los pueblos y las
naciones, asi como los efectos de la globalizacion en la identidad culturaloyiaéir(SEP 2006b:

51), que ya hemos comentado més arriba (ver subapartado La consulta de materiales internacionales y
la figura 2) y que pedia a los alumnos elaborar un mapa, presentacién, modelo o collegealzara
los lugares del mundo y de México considerados patrimonio cultural de la humanidad.

José recurri6 a Alex, el encargado del aula de medios, para preparar una presentacion de
diapositivas que sirviera de modelo a sus estudiantes y eligié como tema las cdist@ias Puesto
que no tenia experiencia previa pidi6 ayuda a Alex, que le mostré como descaggareisnde la red
e insertarlas en un Power P&inlosé comenta la participacion de Alex:

Entonces nos metimos con el maestro en linea, eh: con el maestydevidige el tema y empezamos a
buscar... él, el maestro (se refiere a Alex), él me ayudd, yo encontré las fuentes y ya nada mas le fui
diciendo lo que necesitaba [...] (Lo estamos haciendo apenas) es nuevo todo. (N12R0507

5 E| original dice:“...in an information rich world the skill that becomes crucial is not gettifaymation, (that becomes
trivial), but filtering and asessing it” (Gee, Hull et al. 1996: 39).
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Alex ayud6 a José en el manejo operativo del Power Pyita presentaciérguedd con 25
diapositiva&®: algunas con imagen y texto al frente (véase figura 7), otras sélo imagen y uma con

mapa’.

José siguid ciertas rutinas pedagdgicas familiares, como decidir el tema, proponeidkdgudira
los estudiantes, organizar el trabajo en grupo e incluso elegir un recurség®tnpara proyectar en
vez del papel o la pizarra para escribiaunque el uso del Power P§imumpliria la misma funcion
que habrian desempefiado estos recursos.

?c{etﬁ de
Fon ug tota!
es de pmﬁledé! del
TS
s Tataratas fiMostoas
fuma que m;eea» v

‘blanco rdcio qun. s€
'desde el abismo al que

caenlas aguas.

A pesar de tratarse de una rutina conocida, hubo
leves variaciones en las acciones de José: una fue elegir
otro medio para proyectar informacion, y la segunda
pedir ayuda a Alex, lo cual presenta variaciones mas
profundas, como el hecho de que José se haya
posicionado como un aprendiz y colaborador (Tuyay,
1999; Hicks, 1996). Esto facilit6 que Alex incluso
pudiera intervenir en la clase en que José presentd el
Power Poirit.

Se proyect6 la presentacion en las computadoras del
aula de medios y cada par de estudiantes la visualizé en
una pantalla. Alex dio las instrucciones a los estudiantes
para abrirla y José los apoyaba mientras asignaba turnos a
los estudiantes para leer el texto en voz alta, otra rutina semejante a la qlizasear el libro de
texto.

Al concluir la lectura de las cuatro diapositivas, José pidié a los estudiantesaegpresto de la
presentacién, que incluia imagenes sin texto de las cataratas Victoria. Luegstudgntes
consultaron una lista de sitios considerados patrimonio cultural, que José lyalAlar descargado y
guardado antes en cada maquina, y cada uno eligié uno lugar para elaborar su propia presentacion.

Durante el resto de esa sesion los estudiantes iniciarc
tarea asignada y consultaban sus dudas a ambos profesore W
grupo de tres alumnos preguntd a JOSé cOMO eSCrbir ENCIN | conrTMENTALES Lo OLACIARES SE
la imagen. El profesor desconocia el procedimiento opera ENCUENTRAN EN EL SUROESTE DE LA

. ..y, . . . ., PROVIDENCIA DE SANTA CRUZ.
sin embargo, sugirié a los estudiantes localizar la informacié
posteriormente acudir al café Internet o al aula de medic
preguntar a los encargados, es decir, apoyarse en persona
expertas, aunque al finalizar la clase José coment6 a Ale
consulta y afiaditse los encargo(N1290507).

Los estudiantes completaron la tarea fuera de la escuela -t con texto superpuesto s I
el aula de medios en tiempos disponibles (descansos, mir -
previos a la entrada a alguna clag@)alizamos 13 trabaj6% Figura 8. Diapositiva con texi
que muestran apego al procedimiento establecido por el profsuperpuesto a la imagen.

Por ejemplo tres de ellos versan sobre paisajes naturales

glaciares, montafias o cataratas, similares al modelo. Todos usan el PoRedimisma manera,

con imagenes en las diapositivas, solas o con texto sobrepuesto (véase figura 8) o solo, en menor
porcentaje. Todos los textos se copiaron de manera literal de la red y se pegadiapadid/as. 10

trabajos incluyen un mapa y la mayoria sigue la tendencia del modelo de mosttamapa el

contexto mas cercano del sitio en cuestion o usar mapas turisticos (véase figura 9).

En una amplia proporcion, la participacion de los estudiantes demuestra lidestate las
propuestas del profesor; es decir, a pesar de utilizar computadoras, los estddrac@stinuidad a
las indicaciones, expectativas y modos de representacion tradicionales, lo quelzdosaituales
escolares prevalecientes. Los alumnos imaginan el despliegue de estas presentaciones etoun contex
presencial, como las exposiciones tradicionales que realizan en el salon de clases. Esthase ap

Figura 7. Texto e imagen en diapositiva.

26 ver archivo muestra de la presentacién que elaboraron los profesores.

%" Los textos fueron tomados dehttp://www.valvanera.com/allende/victoria.htmy las imagenes de
http://www.navegalo.com/africa/gal.php?uid=3&pp=1. Tour dicbptero. Cataratas Victoria.

28 E| archivo contiene muestras de algunos de los trabajos que los estudiitamn.
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cuando se despiden“j{jEso fue todo!™) o cuando
agradecen su atencién al auditorio en una pant@leacias
por su atencidr).

Sin embargo, se aprecian algunos indicios de cambio en
la participacion de los estudiantes al tratar de expandir el uso
del PowerPoirft mas alla del modelo dado y de otros
trabajos escolares tradicionales. Asi, en sus presentaciones
incluyen animaciones, variacion tipogréfica y masica; esto
sugiere que los estudiantes identifican ciertas posibilidades o
affordances (Kress 2003) para la creacion y personalizacion
de sus trabajos con la computadora como herramienta que
posibilita la expresion y despliegue de la subjetividad, asi
Figura 9. Mapa que muestra el contes como el uso de los recursos culturales disponibles en
cercano del patrimonio elegido. actividades de aprendizaje que impliquen disefiar, crear e

inventar (Resnick 2006).

En uno de estos trabajos, un estudiante usa varios recursos y logra algunameariaspecto
del modelo: utilizé un procesador de textos en lugar del Power°Boeritregé el trabajo de manera
individual y no en pares, como habia pedido José. Ademas eligié un sitio mexicarniliay feamra él:
Teotihuacan (véase figura 10). Seleccioné estratégicamente siete iMagkmhsyd tres datos
relevantes sobre este sitio: 1) esta ubicado a 40 km de la ciudad de Mgricel municipio de San
Juan en el estado de México, y 3) fue declarado como patrimonio cultural de la humanidad en 1987. El
estudiante usa deicticos en los pies de fdfstas son fotos de personas visitando Teotihuacan, ésta
es una escultuta e incluye un mapa con la ubicacién de la cultura teotihuacana (en inglés) con la
leyenda‘Aqui esta un mapa de Teotihuatgrun comentario personal (véase figura 11):

RES AT L5 IR RS 8 A T s

Figura 10. Trabajo con tema conocido para Figura 11. Comentario personal del estudiante.

estudiante.

Con los recursos tipograficos el estudiante da alta densidad visual (Vamebe2005Y° a la
presentacion, al ocupar casi la totalidad del espacio disponible con las imadejesey texto en un
espacio minimo. Ademas, subraya los textos con Word Art en amarillo y con textura. Estogoslem
también personalizan la presentacion con relacion a la del resto de comparfieros. En, resum
estudiante mostré un indicio de cambio al desplegar estos elementos, al elegio fansiiar,
redactar el comentario que expresa su posicionamiento personal; es decir, el uso deatecnolog
promovié una serie de decisiones en el estudiante, que le permitieron comprender gs usar |
affordances que ésta la ofrece, asi como aproximarse a la autoria y al disefio.

Profesor y estudiantes se vieron restringidos por el peso de la tradicion itleales escolares y
del curriculum, que sigue demandando la produccion de significado enfocado en lo lmgiistic
(Matthewman y Triggs 2004). Pero hubo intentos de innovacion que hacen visible la nedesidad

2 El estudiante selecciono solamente siete imagenes de las 150 que hay en
http://www.flickr.com/photos/fotologmx/403098183/

30| os diferentes arreglos al usar la escritura y la imagen puede dantienéveles de intensidad visual a los disefioa (alt
modalidad visual, baja modalidad visual, peso visual, saturacion; \éuwea 2005).
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modificar los rituales, docente y estudiantes interactuaron de manera diferergk reoarso: el
profesor recurrio a Alex y un estudiante tomé decisiones en el disefio.

Esto sugiere que los espacios interaccionales en que se utilizan las TIC son ragdosnst
(Yeager, Inglese, Bolaza, Bauler 2010) y poco frecuentes en los salones deetimkea que operan
en un marco de incertidumbre y restriccién. Los intentos ocurren en un espacio social aaren
andamiajes u otras formas de apoyo, que permitan realizar cambios mas prdilmdos, Peterson
y McCarthey 1996).

Una situacion de este tipo ocurri6 cuando José expres6 que no sabia cdémo evaluar las
presentaciones, por lo que decidié aceptarlas todas como satisfactorias parala@feetividad de
los alumnos. José no tenia parametros o una versadrectd para cotejar cada trabajo, aun cuando
ciertos componentes podrian haber recibido una revision similar a los escritos realizeplosna en
hojas de papel. Por ejemplo, el trabajo realizado sobre Teotihuacan incluye un comerahriordel
pero éste no recibe correccion u observacién del profesor. El profesor consideddemantes los
textos realizados en pantalla a los realizados en papel y carece de elementos paroxpreci
evaluarlos.

El modelo ofrecido tampoco permitia seguir los criterios de evaluacion aplicados en otros trabajos:
la regularidad en la entrega de trabajos que requieren seguimiento (como dgfgaes de la luna);
el “empefid —en palabras de Jesé€ o dedicacion para efectuar la tarea; el cumplimiento de sus
indicaciones sobre los trabajos (aunque se observdé que deja cierto margen de lidedad a
estudiantes); la puntualidad en la entrega, o el respeto a una la estructuraekelaaciones (que se
asemejen duna clase mas formiaEN30030708). Tampoco se aplicaron los criterios de la forma que
usualmente toma en cuenta el docente, aunque no necesariamente den indicios de lo que el alum
aprende, puesto que el profesor los cuestiond.

Matthewman y Triggs (2004) sefialan que las producciones que implican disefio y compaosicién
con imagenes y otros recursos y modos de comunicacion entrafian dificultad para esdridn de
formal, lo cual disloca el posicionamiento de la cultura escrita en la escuelad@apeg demasiada
exclusividad a las producciones escritas monomodales. Ademas, estas producciones]ahesti
recuperan experiencias socioculturales mas amplias de profesores y alumnos. Finalmente la evaluacién
se resolvio parcialmente de acuerdo al ritual acostumbradoel sentido de que siguié siendo una
actividad del docente pero a la vez le dio la posibilidad de cuestionar su manera de calificar.

6. LAS POSIBILIDADES (IN) VISIBLES DE CO-CONSTRUCCION DE CAMBIO EN LOS SALONES DE
CLASE

De los ejemplos analizados se desprenden observaciones relevantes para discutir la estabilidad vy el
cambio en la practica docente vinculada a la insercién de tecnologia. Para empezaalosé se
el papel de aprendiz, al tratar de aprender a usar el Powet.Riibten mantiene la misma rutina al
elaborar su modelo (copiar y pegar, privilegiar texto sobre la imagermpogldimiento es diferente:
solicita ayuda a Alex, quien se convierte en mediador (Kalman 2003; Mercer 1997)apara
construccién social de conocimiento que José hace sobre tecnologia. Esto alude afoimadcains
de las relaciones sociales entre docentes, quienes se mueven del trahdjmiralla colaboracion, y
provee a José de condiciones para que las TIC sean accesibles y no sélo estétesligigalmian
2004). La practica ritualizada también sufre modificaciones, pues José ya no es laufmiidad en
su salon de clases, ni tampoco lo es Alex en el aula de medios: durante la clasepeldaagigico se
comparte: la toma de decisiones acerca de lo que se va a hacer, la elecciébn de miteriales,
organizacion de la actividad, la ayuda a los alumnos. Asi los saberes pedagégicesnolégitos
cohabitan e intentan hacerse accesibles a los estudiantes. Este poder compadids@ambserva
entre los docentes, sino también entre docente y estudiantes cuando éstos piden ajnsktpara
texto sobre una imagen; al no poder resolver su duda, José indica que acudan a Alex o bin a un ca
Internet. El poder compartido introduce variaciones en la organizacion del trabdja@a, esin
embargo, las acciones didacticas permanecen con modificaciones escasas, casi imperceptibles.

En el contexto de la escuela publica mexicana, este tipo de colaboraciones es poco frecuente;
generalmente los profesores planean e imparten sus clases de manera indipidsat.d® que desde
hace afios la SEP ha intentado promover espacios colegiados de diferentes tipos, astas inan
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fracasado pues los docent&sprenden a estar solos al interior de una colectividad, a resolver de
manera individual su vida laboral, escolar o profesiof@dndoval 2000: 345).

A través de la interaccion, José y Alexconstruyen un espacio que permite la emergencia de un
nuevo tipo de texto, elaborado en pantallg para leerse en pantatacon recursos seleccionados e
importados del Internet. Si bien las caracteristicas de la presentacion evidencian pd&aeauto
colaboracién, pues los textos fueron copiados y pegados, el proceso de construccion del documento es
incuestionablemente social (Hicks 1996): los alumnos exploran las paginas en limsa Ipsit
seleccionan, las manipulan juntos en un contexto de participacion guiada (Rogoff, 188dy wr
promovido por los profesores y sostenido por todos los presentes. En el contextceshuddess
mexicanas y en su historicidad, la interaccién es muy significativa, pues delata una manera nueva en la
gue se promueven aprendizajes entre los profesores.

La decisién de José de usar Power Baarbién cre6 una oportunidad de aprendizaje, pues abrié
la posibilidad de probar otros modos de construir conocimiento y representacaigsif Es decir, la
reforma, concede la oportunidad de legitimar cambios en el salon de clases, g auémsayar con
practicas de ensefianza que potencialmente podrian dar espacio a formas de represemn¢adamadife
la escritura, a la interaccion entre pares y a actividades tendemte®mtdr la co-constuccion del
conocimiento. Sin embargo, un decreto de reforma no es suficiente para cambiar la natlaaleza y
concepciones subyacentes de los estudiantes e incluso del profesor. Si bien algunos estudiantes
expanden el uso del Power P8iftuando recurren a ciertos tipos de letra o insertan masica) la mayor
parte sigue el procedimiento y la rutina de copiar y pegar, e incluir y coanfitps elementos de la
misma manera que lo han venido haciendo antes de la introduccién de computadoras. A pesar de esto,
las variaciones, gque podemos calificar cdfpequefids dan cuenta de que los estudiantes reconocen
las potencialidades que ofrece la computadora en tanto artefacto socioculturabmstrair y
representar significados y para personalizar sus trabajos.

José se cuestiona la manera de calificar esta nueva modalidad de textos en sopomniecelédt
no ser un usuario consolidado o con experiencia, se enfrenta al reto de juzgarlos de alggnevado,
final se resuelve siguiendo el ritual conocido. Esto sugiere la posibilidad 8edaderla manera en la
gue se ha conceptualizado la evaluacion. Aunque los documentos oficiales destaquen la necesidad de
desarrollar una evaluacion formativa con la intencién de orientar, enriguguefundizar en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes, observamos que esto ocurre de manerandifeaeide e
pues el profesor efectla una evaluacion sumativa con rasgos de incertidumbre acajoa dedlia.

En este sentido, el uso de la computadora podria ser un agente de cambio, al crear natesidades
evaluar otros modos de representar significados, ya que los criterios tradic{apalgarse a las
indicaciones, ser puntual en la entrega, seguir la estructura establecida) iedesariamente lo que

el alumno sabe o no sabe, o0 lo que quiere decir o intenta significar.

El trabajo del alumno también da indicios de cdmo el cambio se presenta en los estudiantes. En las
interacciones del alumno con la maquina a través del uso de programas, el estadpmsieiona
como disefiador, toma decisiones respecto a los arreglos y configuraciones de la pagindjcse identi
como autor al redactar un comentario personal; es decir, introduce cambios en la manera de
relacionarse con el recurso, lo cual no se presentd en la mayoria de los estudiantes.

CONCLUSIONES: CAMBIOS SUTILES VS. GRANDES INNOVACIONES

Las expectativas formuladas en los documentos curriculares sugieren transformacionéssdiferen
de los cambios que de hecho ha ocasionado la insercion de tecnologia en las aulas. La estabilidad
permanece en el salén de clases, los profesores continian haciendo con TIC mucho de lanque haci
antes; excepto que ahora adoptan las nuevas tecnologias y las mezclan con relacioloss y esti
pedagdgicos tradicionales, lo que da como resultado las mismas rutinas educativas empaquetadas
nuevas opciones de presentacion (Lankshear, Snyder y Green 2000).

Lo observado, descrito y analizado no muestra actividades radicalmente nuevas; el cambio se
observa en pequefias modificaciones, sutilezas construidas en la interaccion entre yrelastross;
es decir, se documenta la co-construccion del cambio. Asimismo, se conserva la tedelencia
homogenizar el contenido curricular mediante el predominio de ejemplos alejddssatiennos y la
ausencia de referentes locales y usos de lenguaje conocidos y regionales.

El principal cambio que detectamos fue la colaboracién entre un profesor deuagignal
encargado del aula de medios; esto propicido que se movilizara el trabajo sumameidtigalngliie
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caracteriza el trabajo de los docentes en el nivel de secundaria (Sandovay, Q®@e construyera

un formato de colaboracion en el que los profesores aprenden uno de otro y modelan una relacion
profesional diferente para los alumnos, es decir, se construyd un nuevo espacio dedimteraesiés

de la colaboracién entre Alex y José (Heras 1993, citada en Yeager, Inglesa, Baider 2010). El

profesor José cambio su posicion de autoridad o experto por la de aprendiz; ademas, cedié y compartié
con Alex la intervencion académica y el poder sobre sus estudiantes. Esta relailitagsara el

caso presentado, pero se requiere mayor investigacion para detectar si estosucemo®n otras
escuelas, pues este tipo de colaboraciéon fue poco frecuente en los planteles observados vy
practicamente inexistente en la bibliografia.

Otro espacio en el que la co-construccion cobra relevancia es la interadcadantd® con la
tecnologia en la toma de decisiones (Yeager, Inglese, Bolaza, Bauler 2010). El disefio, la
configuracion del documento, la distribucién de la imagen y el texto sugieren que es posihlé const
otro tipo de interacciones con los recursos; la ensefianza y el aprendizaje \alld Mésuna mera
“reparticioiY de contenido (Green, Skukauskaité y Wyatt-Smith 2007), los affordances de la
tecnologia, posibilitan la construccién de conocimiento y no solamente la transmisiémbsirgo,
éste es un camino aun poco explorado en la practica docente.

Los cambios que observamos parecen estar mas relacionados con leves modificacianes en |
practica docente-parecidas a las que sugiere la Reforma del-2Q@fuie con la introducciéon de TIC.

Por ejemplo, cuando el profesor cuestiona la manera de calificar a la que estataadstyma
confronta con la necesidad de evaluar una produccion multimodal. O bien, la modifieadia@n
manera de resolver problematicas a través de la colaboracion. Asimismo, el uso deldgizecno
promueve que los estudiantes usen de manera diferente los recursos disponibles, pero apegados a
rituales y roles preexistentes. Es el arreglo y el peso de los elementos sotaateddgicos lo que
podria ocasionar cambios poderosos en las practicas docentes, y no la tecnologia pa, giomism
ejemplo, si los estudiantes o profesores comprendieran las potencialidades de la iagcnolog
interactuaran y tomaran decisiones respecto a ésta:
La innovacién en las practicas sociales locales (incluyendo el discursola@mesta en practica del
habla), considerada como un bricolaje, puede ser vista como un reuso técks elementos pre
existentes. Como un proceso de hibridacion, éste logra innovar alaariicantiguo con lo nuevo, esto
es precisamente lo que de da su caracter innovador. Lo dumewsios8 es solamente un pequefio
porcentaje del todo. Lo que constituye la novedad es la nueva combinadidnmds para desarrollar
ciertas funciones, no los nuevos elementos por si mismos. La gsixidp de los elementos en nuevos
arreglos u organizaciones modifica las funciones que estos elementos teodsigpepado. Esto es una
especie de recontextualizacién (Erickson 2004: 167).

La comprension de estas interrelaciones e interacciones podria ser sugerente parge\@sar
oportunidades de aprendizaje mediante el uso de la TIC y hacer evidentes las que yaregisten
salén de clases; para lograrlo se requiere entender que esto solo ocumresaddn cuya cultura
dinamica sea co-construida por profesores y estudiantes en conjunto, con @ttadenaprendizaje;
reconociendo al mismo tiempo, los alcances, los limites, las potencialidad y las oportudielade
interaccion y de construccion de nuevos conocimientos que las herramientas digitales brindan.
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FUENTES PRIMARIAS

C16211107. Observacion (video y notas) de la clase de la maestra Carmi@éand®lembre de 2007.
N1290507. Observacién (video y notas) de la clase del maestro Josga@adde 2007.
EN30030708. Entrevista con el maestro José, 3 de julio de 2008.

ANEXO

Cabdigo de transcripcion

Interrupcion 1l
Coincidencias, continuidad, termina la frase =
Superposicion ---

Silabas alargadas

Entonacion

Ascendente *
Descendente

Ascendente-descendente ,

Més rapido i
Mas lento !
Pausas
Enfasis o fuerte negrillas
Mejor aproximacion a lo inaudible (())
Comentarios relativos a acciones, formas especiales de hablar ()
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