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Introduccion

Eduardo Harada Olivares
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Sila filosofia tiene un talon de Aquiles, parece que
serfa el area de la preparacion del profesorado.
Matthew Lipman, La filosofia en el anta.

A principios de los afios setenta del siglo xx, y junto con otros fil6-
sofos y educadores, Matthew Lipman (1923-2010) cre6 la Filosofia
para nifos (Philosophy for Children). Propuesta que constituye un pro-
grama para el desarrollo de todo tipo de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores (CHAVs) relacionados con formas de pensar y
actuar multidimensionales, esto es, que al mismo tiempo son ctiticas,
creativas y cuidantes (caring). Para conseguir lo anterior, recurre a la
metodologfa de la comunidad de investigacion (community of inguiry),
al saber procedimental de la Filosoffa, asi como a numerosos y varia-
dos planes de discusion y ejercicios que se incluyen en los manuales
para el profesor que acompafian a las novelas especialmente escritas
para las distintas etapas del programa. Pero el objetivo principal de
la Filosofia para nifos (FpN) es formar a personas razonables para
la democracia, es decir, para una sociedad en la que los problemas
sean solucionados y las decisiones sean tomadas con base en buenas
razones, pero en la que también se reconozcan y respeten los diversos
estilos de pensamiento, comportamiento y de vida que podemos
adoptar los seres humanos como parte de ellas.! Lo anterior deja
en claro que, a pesar de su nombre, la FpN puede ser utilizada para
educar a personas de todas las edades: Filosoffa para todos (FpT).
Sin embargo, hasta ahora en México y en otros pafses sus aplicacio-
nes fuera de los niveles educativos preescolar y primaria han sido
muy escasas.

! Para una presentacion amplia y detallada de la FpN de Lipman véase “Lipman:
vivir para ensefiar a pensar’” de Marfa Elena Madrid y “La légica en el proyecto de
Filosoffa para nifios” de Marfa Teresa de la Garza, esto es, los dos articulos con
los que inicia este libro.
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10 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

Es por ello que —como parte de las actividades del proyecto
de investigacion PAPIME PE400909 Mejoramiento interdisciplina-
rio de la competencia argumentativa de los alumnos de bachillerato
(2009-2012)— decidimos dedicar un encuentro académico no solo
a la memoria de Matthew Lipman, fallecido el 26 de diciembre de
2010, sino a lo que parece ser el futuro de su obra y pensamiento: la
formacion filosofica de todos los seres humanos.

El Encuentro La filosofia de Matthew Lipman y la educacion tavo
lugar los dias 12 y 13 de mayo de 2011, de 10: 00 a 14: 00 y de 16:
00 a 20: 00 hrs, en las instalaciones del Plantel 8, Miguel E. Schulz,
de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) de la UNAM.

Los objetivos del acto fueron:

1) difundir la obra y el pensamiento de Matthew Lipman, sobre
todo, sus ideas acerca de la Filosoffa y la educacion;

2) promover la utilizacién de la metodologfa y los materiales di-
dacticos de la FpN en todos los sistemas y niveles educativos,
especialmente en el bachillerato y no sélo en las asignaturas
filosoficas sino también en las ciencias formales o exactas,
naturales y sociales asi como en las humanidades y las artes;

3) propiciar la creacioén de estrategias y materiales didacticos de
acuerdo con la concepcién de la educacion y la Filosoffa de
Lipman, pero, también, adaptados a las condiciones reales y
especificas de los estudiantes y profesores mexicanos y

4) fomentar la aparicion de perspectivas criticas que permitan se-
guir desarrollando y mejorando la propuesta del gran pensador,

educador y ser humano que fue Matthew Lipman.

Cuando, a finales de 2010, Elofsa Gonzalez Reyes y un servidor
nos planteamos la posibilidad de organizar un encuentro dedicado
a la filosoffa de Matthew Lipman y su relacién con la educacién,’
nunca pensamos recibir una respuesta tan buena como la que final-
mente conseguimos.

Hasta hace poco tiempo, en mi opinion, no mas de tres afios,
hablar de Filosofia para nifios (FpN) en el bachillerato, por ejemplo,
en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), o en otros niveles educa-
tivos supetiores, no s6lo despertaba ciertas suspicacias sino, incluso,
algunas sonrisas condescendientes.

% Para mas detalles sobre el Encuentro puede consultarse el blog: lipmanenseanza-
filosofiaybachillerato.blogspot.com.
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INTRODUCCION 1

Creo que todo cambi6 con la RIEMS; es decir, la Reforma Inte-
gral de la Educacién Media Superior que puso en marcha o, impuso,
la SEP en todo México y que trajo consigo la reduccion o eliminacion
de la ensefianza de la Filosofia en muchas escuelas de bachillerato.”
Antes de que eso ocurriera, la mayor parte de quienes se dedicaban
a la Filosofia no estaban muy preocupados por la ensefianza de esta
disciplina fuera de las universidades y los institutos de investigacion,
bajo el supuesto de que, como es una disciplina muy importante,
tiene que ser complicada y compleja, de manera que sélo puede estar
dirigida a aquéllos que se ocupan de manera profesional de ella. Pero
con la reforma mencionada todo cambi6: al ver en peligro su fuente
de trabajo, muchos profesores e, incluso, investigadores empezaron
a buscar justificaciones tedricas y practicas sobre la importancia, ne-
cesidad y utilidad de la ensefianza de la Filosofia, casi como si fuera
un derecho humano fundamental. Y en ese momento no pudieron
evitar darse cuenta de que un filésofo y sus colaboradores, desde
hacfa cuarenta afios (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1977), habfan estado
llevando a la practica la idea de ensefar Filosofia a partir de la nifiez.

Como seguramente se habran dado cuenta, les estoy contando
elinicio de una novela que podria titularse “El re-descubrimiento de
Lipman... en tiempos de la globalizacién neoliberal” o algo parecido.
Creo que no serfa muy dificil escribir un primer capitulo en el que
un profesor que asiste a un curso de formacion o actualizacion, por
ejemplo, sobre competencias, cartas descriptivas, rabricas o qué sé
yo, pierde el hilo de la clase y se pone a pensar: “Si se pudiera ensefiar
Filosofia a todas las personas, incluso a mis alumnos...”.

Pero, repito, hace algunos afios cuando alguien llegaba a hablar
de FpN, casi de inmediato se levantaban ciertas “objeciones” o, en
algunos casos, simples preuzcios. Por cuestiones de espacio s6lo voy
a mencionar de manera rapida los principales. Aunque estoy seguro
que los articulos de este libro, es decir, la comunidad de investigacion
mexicana que tratamos de consolidar por medio de ellos, permitiran
al menos disminuir su fuerza.

La primera objecién en contra de la propuesta de Lipman es
que, como su nombre pareceria indicar, sd/o estarfa dirigida a nzios y
70 a personas de otras edades. El problema obvio es que muchos profe-

? Los principales documentos oficiales de la sep sobre la RIEMS asi como algu-
nas criticas de algunos sectores de la comunidad filoséfica mexicana pueden ser
consultados en: http://sites.google.com/site/observatoriofilosoficomx/Home/
documentos-y-archivos-de-interes.
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12 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

sores no trabajamos con infantes, sino, por ejemplo, en la ENP, con
adolescentes, los cuales pueden ser muy diferentes a los primeros.*

De hecho, la metodologfa de trabajo de FpN, esto es, la comuni-
dad de indagacién, podtia sonar a algunas personas algo “infantil”: se
lee en voz alta algin fragmento de las novelas especialmente escritas
para el programa, por ejemplo, E/ descubrinsiento de Harry, Lisay Marfk;
individualmente o por equipos se elabora alguna pregunta sobre él;
todas las preguntas se presentan frente al grupo y éste elige una de
ellas conforme a sus intereses; finalmente, se discute sobre la pre-
gunta, pero siempre bajo la gufa del profesor, el cual puede apoyarse
en alguno de los planes de discusion o los ejercicios incluidos en los
manuales docentes del programa (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998).

La raz6n de ser de esa metodologia es que, por medio de los
personajes de las novelas, pero, igualmente, el comportamiento de
los compafieros y el profesor, los estudiantes pueden obtener mo-
delos de diferentes estilos de pensamiento, comportamiento y de ser
razonables frente a los problemas propios de su edad y su medio,
aunque, en realidad, vitales para cualquier ser humano, de manera
que puedan y quieran interiorizar dichos modelos (Lipman, 1998b
y De la Garza, 2000). Ademas, por medio de la metodologia de la
comunidad de investigacion los participantes van desarrollando y
mejorando no sélo sus conocimientos y habilidades para el didlogo
sino también para el juicio y el razonamiento asi como sus actitudes
criticas, creativas y responsables (Lipman, 1994).

Lo anterior contrasta fuertemente con lo que, supuestamente,
hacen o deben hacer los estudiantes de bachillerato y, sobre todo,
los universitarios y de posgrado: resolver ejercicios y problemas,
hacer tareas y responder examenes, leer fuentes directas y trabajos
especializados, investigar, preparar y presentar exposiciones en clase
y elaborar trabajos escritos.

* Véase en este volumen “La importancia de la comunidad de didlogo filosé-
fico en la formacién de identidad del adolescente” de Eugenio Echevertia.

> Me parece que las novelas y manuales del actual programa de FpN no son
suficientes para niveles educativos superiores, incluso para el bachillerato, pues
los conocimientos no sélo declarativos, sino, igualmente, procedimentales, que
se manejan en esos niveles son mucho mas elevados y complejos. Por ejem-
plo, en el bachillerato Légica formal simbédlica o matematica, proposicional
y cuantificacional y no sélo aristotélica: inferencias inmediatas y silogismos.
Ademids, a partir de la secundaria, pero quiza mucho antes, los estudiantes de-
ben ser capaces de leer fuentes directas y no limitarse a comentarios o textos
de divulgacién. Por eso, en Espafia, al traducir el manual Investigacion social, que
acompafia a Mark, se agregaron algunas lecturas de filésofos y tedricos sociales
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INTRODUCCION 13

Sin embargo, al menospreciar o desestimar la metodologia de
FpN se olvida que una de las formas de trabajo mas usuales en la
formacion de profesores, en los cursos de posgrado y para la elabo-
racion de tesis es el seminario® el cual, en esencia, es semejante a la
propuesta de Lipman: fil6sofos como Charles Peirce (1997) y Karl

para que los alumnos las comenten y discutan sobre ellas, conforme a los objeti-
vos de formacién de la educacién media superior. De hecho, no hay que olvidar
que, al mismo tiempo que Lipman estaba desarrollando la FpN, compilé el libro
Discovering Philosgphy (1977), en el cual se presentan fragmentos y a veces textos
completos de diversos filésofos y pensadores clasicos y contemporaneos sobre
temas y problemas sociales, éticos y estéticos. Véase en este mismo volumen mi
contribucion titulada “Materiales didacticos para ensefiar FpN en el bachillerato y
con adolescentes”.

Sin embargo, lo anterior no significa que la propuesta de Lipman acerca
de las narraciones filoséficas no pueda ser usada en otros niveles educativos: basta
mencionar Natasha, didlogo un tanto detectivesco y para nada infantil, en donde
Lipman presenta su concepcion de la Filosoffa y la educacion, junto con las teorias
educativas y psicolégicas de Vigotsky y de otros pensadores rusos.

Otra de las debilidades de la FpN se refiere a la escritura, especialmente a
la argumentativa: los estudiantes de FpN escriben y redactan poco. Es verdad, en
Suki se promueve la escritura, pero la creativa, de corte literario, y no tanto la que
se basa en argumentos. Lo anterior se explica, en parte, porque de acuerdo con
la FpN el didlogo puede y debe ser el modelo de la escritura argumentativa, pero
también porque en algunas de sus etapas este programa se dirige a estudiantes
que no estan capacitados para escribir, aunque si para dialogar. No obstante, en
bachillerato, licenciatura y posgrado es indispensable que los alumnos lean y, sobre
todo, elaboren escritos argumentativos, por ejemplo, ensayos o disertaciones. Creo
que una asignatura pendiente en FpN es el desarrollo de materiales didacticos que
ayuden a elaborar esos tipos de escritos al seguir los principios de la indagacion y
la discusion filosoficas de Lipman.

¢ Véase lo que dice José Gaos sobre el seminario, en tanto que practica educativa
filosofica, en La filosofia en la Universidad (2000). De hecho, tanto en el proyecto
de investigacion INFOCAB SB400307 Ensefiar a pensar dentro y fuera de la ENP
(2007-2009), como el proyecto PAPME PE400909 Mejoramiento interdisciplina-
rio de la competencia argumentativa de los alumnos de bachillerato (2009-2011),
trabajamos constantemente por medio de seminarios, que sirvieron para nutrir con
ponencias los actos académicos que organizamos, por ejemplo, el Encuentro La
filosoffa de Matthew Lipman y la educacién. Pero también trabajamos mediante
esa modalidad porque consideramos que es esa la que estaba mas acorde con la
concepcion del proceso-aprendizaje de la ENP y la que tiene a predominar en todos
los ambitos educativos: una que no esté centrada en el profesor, ni en la trasmisién
de conocimientos y su recepcion pasiva por parte de los alumnos, sino en la que se
promueva el aprendizaje cooperativo y colaborativo (constructivismo social). Por
otra parte, en lugar de la formacién por medio de cursos impartidos por expertos
de otras instituciones educativas, facultades o institutos, optamos por la auto-
formacion. Se puede encontrar mas informacioén sobre los dos proyectos citados
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14 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

R. Popper (1980), han sefialado que el proceder real de la ciencia es
comunitario y no puramente individual (Lipman, 1998). Desde luego,
en niveles educativos superiores la investigacion intersubjetiva debe
adoptar modalidades especiales, pero eso no significa que sea por
completo distinta respecto a lo que puede o debe ocurrir en cualquier
salon de clase. Por el contratio, la metodologia de la comunidad de
investigacion no solo puede resultar muy fructifera para encontrar
la solucion a problemas filoséficos sino, igualmente, para ensefnar
y aprender cuestiones cientificas, humanisticas y artisticas (Lipman,
2004).”

Eso sin tomar en cuenta que, si hacemos caso a algunos fil6-
sofos griegos como Platén y Aristételes, pero, también, a otros mds
recientes como Dewey y Deleuze, y por “filésofo” entendemos
alguien que se asombra ante el mundo, se preocupa por poner en
orden sus pensamientos, otorgarle sentido a las cosas y, en gene-
ral, formular preguntas ante lo que se le presenta e investigar para
responderlas (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998b), entonces todos
los seres humanos deberfamos ser filésofos y los nifios serfan los
filbsofos por excelencia.?

De hecho, para evitar malentendidos como el mencionado, en
México y otros pafses, se ha vuelto comun hablar de ‘Filosoffa para
nifios y adolescentes’. Incluso, en Argentina algunos han hablado
de ‘Filosofia para todo publico’ (Baili, Edwards y Pintus, 2003). Sin
mencionar que se ha reportado la aplicacién exitosa de la metodologia
y los materiales didacticos de FpN con estudiantes adultos de cursos
nocturnos (Calvo, 1994). Es decir, alumnos parecidos a los que tenia
a su cargo Lipman cuando, a finales de los afios sesenta, impartia
clases de Logica en la Universidad de Columbia y el City College
de Nueva York, pues alli fue donde se le ocurrié la idea de que era
necesatio enseflar a razonar y ejercer el juicio desde los primeros
afios de la vida y no hasta el bachillerato o la universidad cuando,
probablemente, podtia ser demasiado tarde. De hecho, en un inicio,

en: http://ensenarapensat.blogspot.com y http://proyectopapimepe400909.
blogspot.com.

" Un ¢jemplo de una aplicacién de la FpN en otras disciplinas puede encontrarse
en el trabajo de Ana Graciela Bedolla “Insurgentes y Realistas: Conflictos por la
libertad y la justicia”, casi al final de este libro.

® En “John Dewey. Hacia la Filosoffa para Nifios de Matthew Lipman” David
Sumiacher aborda uno de los antecedentes filos6ficos de la propuesta de ese autor.
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INTRODUCCION 15

Lipman pens6 que la novela E/ descubrinsiento de Harry podtia tener
como personajes centrales a estudiantes de 4igh schoo/ (Lipman, 2002).
El nombre ‘Filosoffa para nifios’ también lleva naturalmente
a pensar que se trata de una propuesta solamente dirigida a quienes
enseflan o estudian Filosofia, pero no otras disciplinas o materias.

Una respuesta simple, aunque no completa, a esta segunda
objecion, pero también en parte a la primera, serfa que la concepcion
de la Filosofia que supone Lipman es diferente de la que usualmente
tienen de ella no sélo quienes no la han estudiado en las escuelas sino,
inclusive, la mayorfa de los que viven de su ensefianza: para el creador
dela FpN simplemente consiste en una investigacion colectiva acerca
de los problemas que deberian interesar a todas las personas porque
todas tienen que enfrentarlos (Lipman, 1984).” Por ejemplo, “cqué es
la realidad?, squiénes somos?, squé debemos hacer?” Por otro lado,
la metodologia que practica, a saber, la comunidad de investigacion,
esto es, el didlogo argumentado, no sélo puede resultar util en cual-
quier aula sino en todos los ambitos de la vida humana, incluida la
politica (Lipman, 1998). En efecto, ¢en qué asignatura no es necesario
aprender a pedir, aceptar, evaluar y ofrecer razones? (Lipman, 2005),
¢acaso en la vida publica no se requiere de ciudadanos razonables?
(De la Garza, 2000; Echevertia, s/f)."

Me parece que la tercera objecion es la mas seria y dificil de
responder. Puede ser formulada de la siguiente manera: la FpN es
una propuesta creada para condiciones diferentes a las nuestras.

Esta objecion posee una buena dosis de verdad pues Lipman
desarroll6 la FpN al trabajar con alumnos de escuelas primarias de
Nueva Jersey, en EUA (Lipman, 1992 y 2002). Ahora bien, el propio
Lipman ha dicho que una de las cualidades de un pensador critico es
su “sensibilidad al contexto”, esto es, la capacidad para reconocer las
limitaciones especiales, las excepciones y las circunstancias irregulares

? Tomando en cuenta las dos objeciones antetiores, parecetia que el nombre mis-
mo de la Filosoffa para nifios implicarfa una gran contradiccién en los términos:
¢como ensefar Filosoffa a infantes, si incluso muchos “adultos”, algunos de ellos
profesores y con estudios formales en ella, tenemos problemas para entenderla?
Una posible respuesta serfa que Lipman no se refiere a la Filosofia académica,
dedicada al examen de la historia de esta disciplina, a los problemas que sélo in-
teresan a los filésofos o a la que se encuentra expresada en un lenguaje técnico o
especializado.

1 Para encontrar una respuesta a esas preguntas puede resultar de mucho prove-
cho la lectura de los articulos de Marcos Silva (“Pensamiento y ciudadania: Apun-
tes sobre la idea de educacién de Matthew Lipman”) y Pablo Flores (“Hacia una
Democracia de alta calidad como meta del proyecto Filoséfico de M. Lipman”).
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ademas de las configuraciones globales (Lipman, 1908 y 2003).Y, en
el caso que nos ocupa, esto quiere decir que si no queremos caer
en aplicaciones de la FpN ingenuas o dogmaticas, pero tampoco
mecanicas o irresponsables, debemos considerar las circunstancias
especificas y concretas en las que utilizaremos este proyecto.'!

La tercera objecion puede ser dividida en dos dificultades pat-
ticulares que tienen que ver con dos tipos de condiciones educativas
distintas, aunque relacionadas. Una de ellas se refiere al mwodo en que
estan organizados los planes de estudio en la mayoria de las escuelas de
los diferentes niveles y sistemas educativos de nuestro pafs, es decir,
apunta a nuestras condiciones curriculares. La otra objecion se dirige a la
manera en que estan conformados los grupos y, por consiguiente, a nuestras
condiciones reales de trabajo.

Pasando a la primera dificultad: los planes de estudio mexicanos,
pero también de otros paises, suelen estar organizados en torno a
diferentes areas, por ejemplo, ciencias formales o exactas, naturales o
experimentales y sociales, ademas de humanidades y artes, asf como
al alrededor de distintas asignaturas independientes y separadas. Por
ello, no se suele ensefiar Filosoffa en general, sino disciplinas filosé-
ficas particulares, por ejemplo, Logica, Ftica o Estética. En cambio,
aunque cada una de las etapas del programa de FpN esta encaminada
a una tipo de investigacion filosofica especifica, por ejemplo, Harry
a la légica y Lisa a la moral o ética (Lisa); no obstante, en casi cual-
quier parrafo de esas dos novelas se abordan problemas filos6ficos
y no filoséficos de diversa indole. Es decir, la FpN no respeta las
demarcaciones del saber tradicionalmente aceptadas (Lipman, Sharp
y Oscanyan, 1998).

Lo anterior sucede porque en la vida real los problemas solo
pueden ser explicados y solucionados por medio de aproximacio-
nes teoricas o practicas multidisciplinarias. Sin duda, la abstraccion
puede constituir una estrategia Util y necesaria en algunas ocasiones,
pero no hay que llegar a creer que las abstracciones son iguales a la
realidad. Por otra parte, si realmente se quiere que los estudiantes
aprovechen fuera de las escuelas lo que aprenden dentro de ellas, se
debe buscar que se enfrenten algo mas que problemas artificiales,
por estar claramente delimitados.

Entonces, repito, la objecién de que la FpN, por lo menos a la
manera en que la concibié o presenté Lipman por primera vez, no

" Aunque es claro que esta objecion, asi, en abstracto, serfa aplicable alamayoria delas
propuestas filoséficas y educativas que se han aceptado y que se aplican hoy mismo
en nuestro pafs, sobre todo, si se comienza con el marxismo y el constructivismo.

libro Mattew Lipman.indd 16 @ 1940M2 12:39 p.m.



INTRODUCCION 17

corresponde fotaly exactamente ala forma en que estan organizados la
mayor parte de nuestros planes de estudio, tiene cierto fundamento.
No obstante, habria que preguntar, esa falta de correspondencia, ses
culpa de la FpN o, mas bien, de nuestro sistema educativo?, ¢cual de
los dos esta mal?, ¢deberfamos abandonar la FpN o, mas bien, tratar
de cambiar a dicho sistema?'

Dejo abiertas esas preguntas y paso a considerar la segunda
sub-objecién: la que sefiala que la FpN no esta pensada para las
condiciones de trabajo reales que enfrentamos los profesores en la
mayor parte de las instituciones educativas de paises como el nuestro.

Sélo por poner un ejemplo, los profesores de la enp y el cch de
la unam —en cierto sentido, privilegiados pues recibimos a alumnos
que obtuvieron algunos de los mejores resultados de un examen de
seleccién— no sélo tenemos que impartir programas de estudio
muy extensos, plagados de contenidos declarativos y tltimamente
también procedimentales, sino que contamos con grupos de cin-
cuenta o mas alumnos. Eso sin mencionar que nuestros estudiantes
poseen capacidades para el aprendizaje y el estudio muy dispares
y, en algunos casos, limitadas o deficientes. Por lo demas, no estan
acostumbrados a dialogar de manera razonada, asi que pretender que
lo hagan pareceria que s6lo puede conducir al fracaso.

En efecto, por la descripcién que hice al principio de la meto-
dologia de Lipman, parecerfa que ésta solo es aplicable con grupos
pequenos, en los que todos los alumnos puedan participar activa y
ordenadamente. Sin embargo, no hay que confundir participar en una
comunidad con tomar la palabra a cada momento, pues, sin duda,
existen formas de participacion que no se reducen a las puramente
verbales o publicas. Por otro lado, 1a labor de un profesor en FpN
radica, justamente, en saber dirigir una discusion, lo cual conlleva un
uso equitativo de la palabra (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1998b)."”

12 Sobre el cambio que supone la FpN, no sélo en cuanto a la concepcion de la Fi-
losofia que se posee, sino, igualmente, a la que se tiene de la educacion en general,
véase “Del paradigma estandar al paradigma reflexivo. La critica de M. Lipman a
la ‘practica normal’ en la ensefianza” de Guadalupe Duran y Alejandra Velazquez,
asi como “Implicaciones que tiene ser docente de Filosofia para Nifios” de Ménica
Velasco. En efecto, la FpN no sélo supone un cambio, mds o menos radical, en
la manera en que trabajan los profesores y las profesoras, sino, antes bien, en su
forma de ser.

13 BEn ese sentido, las aclaraciones que ofrece Eloisa Gonzalez en “El dialogo en la
propuesta educativa de Matthew Lipman” resultan muy utiles y pertinentes.
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Pero lo ultimo no elimina por completo la fuerza de la objecién
de que, como muchas otras propuestas extranjeras o novedosas que
suenan bien o interesantes en teotia, la FpN no corresponde del
todo a nuestra situacion, por lo cual pretender llevarla a la practica
en algunos niveles y sistemas educativos supondria dejar de lado los
programas oficiales y hasta las asignaturas mismas para ensefiar of7a
cosa, lo cual, por razones obvias, sobre todo institucionales, supone
diversas dificultades.

Aunque frente a ello tenemos a la mano varias alternativas no
tan radicales: introducir o, reintroducir, la asignatura Filosoffa, impar-
tida unas cuentas horas a la semana, aunque concebida a la manera
de Lipman; otra serfa ensefiar todas las asignaturas de ese modo."

En realidad, es facil imaginar muchas otras posibilidades: uti-
lizar la metodologia de FpN sin sus materiales didacticos; emplear
los planes de discusion y ejercicios sin las novelas; leer s6lo algunos
fragmentos de éstas directamente relacionados con los temas de
los programas oficiales; hacer que los alumnos lean y respondan
los planes de discusion y ejercicios como si fueran tareas; ajustar la
metodologia y sus materiales didacticos a nuestras condiciones; crear
nuevos materiales, pero todo en el entendido de seguir manteniendo
la metodologfa de Lipman; etcétera.

El problema es que algunas de esas estrategias, en apariencia,
sencillas e inocentes, podrian traer mas desventajas que ventajas, pues
conllevan distorsiones frente alo que se propone la FpN de Lipman.'

Podtia seguir mencionando mas problemas, petro lo que quiero
destacar es que si realmente estamos interesados en valernos de la
Filosofia y Didactica de Lipman, entonces tenemos la obligacion de
investigar, razonar y discutir sobre ella para adecuarla lo mas posible,
tanto a las condiciones de nuestros alumnos como a las de nosotros
mismos los profesores, pues no es seguro que todos estemos capa-
citados para trabajar con ella.

Sin embargo, hay que reconocer ahora que Lipman y algunos de
sus colaboradores mas cercanos, como Ann Margaret Sharp, parecen

" Lipman estarfamas de acuerdo con esta segunda posibilidad: impartir todaslas asig-
naturas, por ejemplo, las matematicas, de manera filoséfica; es decir, no tanto clases de
razonamiento en general o enabstracto, sino, mas bien, de razonamiento matematico.

15 Consultense los sefialamientos acerca de lo que no deben hacer los profesores al
ensefiarla que se presentan al inicio de Investigacion filoséfica: Lipman, M., Sharp,
A. M.y E S. Oscanyan, 1998: 13-14.
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haber guardado silencio por un momento (Lipman, 2010; Maughn,
2010),'® dicha tarea puede parecer demasiado ardua...

Afortunadamente, tenemos entre nNosotros a personas que
saben tomar la palabra y que pueden guiarnos para que prosiga-
mos la discusion filosofica con esos y otros pensadores. Se trata
de educadores que se han preocupado por enfrentar y solucionar
los problemas que implica ensefiar Filosoffa a cualquier persona,
comenzando por los nifios. A decir verdad, en México y en otras
partes del mundo, con el visto bueno del propio Lipman, desde hace
varias décadas se ha trabajado no solo al traducir sino, en realidad,
al adaptar los materiales del programa FpN, pero, también, al crear
novelas y manuales nuevos. Y tampoco han faltado quienes han
lanzado criticas en contra de aspectos particulares y generales de
la concepcidn de la actividad filoséfica y la formacién de personas
que subyace y orienta a dicho programa; desde luego, no con el fin
de descalificarlo o destruirlo por completo sino, al contrario, para
mejorarlo y hacerlo avanzar (Kohan y Waksman, 2000; Waksman y
Kohan, 2000; Santiago, 2006)."”

En el Encuentro La filosofia de Matthew Lipman y la edncacion
tuvimos el honor de recibir a cuatro de los principales especialistas
en FpN, no sélo en México sino, en realidad, en el nivel internacio-
nal, como puede constatarse por la informacién incluida al final de
este libro, en la seccion “Acerca de los autores”. Estoy hablando de
Maria Teresa de la Garza Camino (2000 y 2005), de la Universidad
Iberoamericana (UIA); Eugenio Echeverria Robles (2002 y 20006),
del Centro Latinoamericano de Filosoffa para Nifios y Adolescentes
(CELAFIN) de Chiapas; Marfa Elena Madrid Montes (2002 y 2007),
de la Universidad Pedagogica Nacional (UNP), y Monica Velasco
Vidrio (1996 y 1996b), del Centro de Filosofia para Nifios y Servi-
cios Educativos (CEFINSE) de Guadalajara. Cada uno de ellos nos
mostré diferentes estilos de concebir y trabajar con FpN de modo
que fuéramos enriqueciendo y completando nuestra vision de ella.

Los cuatro han dedicado cerca de veinte afios de sus vidas a
formar a los profesores para el programa de FpN. Lo han hecho
por medio de la publicacién de articulos, libros, traducciones y
adaptaciones, pero, sobre todo, la creacién de centros educativos y

' Ann Matgaret Sharp falleci6 el 1 de julio de 2010 y Matthew Lipman el 26 de
diciembre del mismo afio.

7 En el articulo de Andrés Lund “:Filosoffa para nifios en el bachillerato?” se
presentan algunas criticas a la propuesta de Lipman y a la manera en que se le ha
interpretado en México.
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la participacién en congresos, cursos, talleres, diplomados y hasta
posgrados.” Como dije al principio, Eloisa Gonzalez y un servidor
nunca soflamos poder contar con todos ellos en un mismo encuentro.
Desde luego, agradecemos profundamente su compromiso con los
ideales filosoficos y educativos de Matthew Lipman.

En su conferencia magistral la doctora Marfa Teresa de la Garza,
también profesora de la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de
la UNAM, nos hablé de “La légica en el proyecto de Filosoffa para
nifios”, pues si la FpN busca formar a personas razonables para la
democracia, entonces debe desarrollar la capacidad de éstos para el
juicio y el razonamiento. Sin embargo, para Lipman el objetivo de
la ensefianza de la Légica no es sélo que pensemos sobre nuestro
propio pensamiento o que nos animemos a aplicar la Logica en
situaciones practicas sino, ante todo, que nos guiemos por ella al
actuar y tomar decisiones. Ademas, Teresa de la Garza nos hablé
de la historia de la FpN de Lipman y de algunos de sus principales
antecedentes filosoéficos (Pierce y Dewey).

El doctor Eugenio Echeverria Robles, fundador y director
del CELAFIN de Chiapas, abordé el tema de “La importancia de la
comunidad de didlogo filoséfico en la formacién de la identidad
del adolescente”, en la cual dej6 en claro que la metodologia de la
FpN, a saber, la discusion filoséfica, no sélo puede ser empleada
para educar a nifios sino también a adolescentes, pero, sobre todo,
mostrd que ella puede contribuir a desarrollar y mejorar habilidades
y actitudes al igual que formas de ser. Eugenio, apoyado en diversas
propuestas psicoldgicas y educativas, explicé la manera en que la
participacion en una comunidad de indagacion puede contribuir a
que los adolescentes desarrollen una identidad personal armoénica.

Por su parte, Moénica Velasco, directora del CEFINSE de
Guadalajara, dict6é una conferencia en la que abordé un problema
fundamental: “Implicaciones que tiene ser un docente de Filosofia
para Nifios”. En efecto, Lipman no sélo se planteé el asunto de la
formacion de los alumnos sino, igualmente, una dificultad paralela
que a veces se olvida, pero que puede resultar mas dificil de resolver
que la primera: la formacién y autoformacion de los profesores. La
conferencia de Monica fue muy calida, entrafiable y enriquecedora,
pues no sélo nos hablé de los profesores encargados del programa

18 Para una breve historia de la FpN en México, pero, también, una visién de su
futuro, 1éase “Prospectiva de la Filosofia para nifios” de Eugenio Echevertia, que
tomamos para este volumen de la pagina del celafin. Disponible en linea: http://
celafin.org/prospectiva.html.

libro Mattew Lipman.indd 20 @ 1940M2 12:39 p.m.



INTRODUCCION 21

de FpN sino, en realidad, de todos los seres humanos como seres
que debemos estar concientes de las relaciones que guardamos con
otras personas, pero también como constructores de conocimiento
y significado.

Finalmente, Marfa Elena Madrid, profesora e investigadora en
la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), cerrd el encuentro con
un trabajo cuyo titulo, en buena medida, sintetiz6 los objetivos de
todo nuestro acto: “Lipman: vivir para ensefiar a pensar’”’; aunque, to-
mando en cuenta el contenido de su conferencia, habria que precisar:
enseflar a pensar de manera critica, creativa y cuidante para actuar y
vivir del mismo modo. Basandose en la autobiografia de Lipman, .4
Life Teaching Thinking (2008), Maria Elena, abordé los problemas que
se han enfrentado al utilizar FpN en diversas comunidades indigenas
y en extrema pobreza de nuestro pafs, por ejemplo, en Chiapas.

Ademas, gracias a la inmensa generosidad de Eugenio Eche-
verrfa y Monica Velasco contamos con dos talleres: uno sobre la
novela Lisa y otro sobre Mark, es decit, acerca del cuestionamiento
ético y la investigacion social. Esto me parecié fundamental para
acercarnos a los objetivos de este Encuentro, pues muchas personas
s6lo conocen la Filosoffa y Didactica de Lipman por medio de sus
escritos o los de sus seguidores, pero no han tenido la oportunidad de
vivir la experiencia de participar en una comunidad de investigacion.
Durante la hora que dur6 el taller dirigido por Ménica Velasco todos
los participantes ayudaron a leer en voz alta el segundo episodio del
octavo capitulo de la novela Mark; en forma individual plantearon
una serie de preguntas sobre ¢él; por mayoria de votos se eligié una
de ellas (“cQué es la justicia?”) y se la discutié en forma grupal. El
taller a cargo de Eugenio Echeverrfa tom6 tres horas, lo que permitio
que, ademas de las etapas antes descritas, las preguntas pudieran ser
plantadas por equipos y que también se pudiera explicar de manera
general el proceso que se sigue por medio de metodologia de la
comunidad de cuestionamiento.

Por supuesto, haber participado en los talleres de este Encuen-
tro no fue suficiente para conocer a cabalidad la propuesta de Lipman.
Sin embargo, estoy seguro que la “probadita” que disfrutamos nos
ayudé a despejar malentendidos como a los que me referf al prin-
cipio de este escrito, aunque posiblemente hizo surgir en cada uno
de nosotros nuevas dudas, lo cual no fue inadecuado, sino todo lo
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contrario: una de las finalidades de FpN es la aparicion de preguntas
justificadas y bien formuladas."”

Junto con los conferencistas, también nos acompafiaron po-
nentes que han contribuido mas recientemente al crecimiento del
movimiento de FpN y Adolescentes en nuestro pafs. Me refiero a
Pablo Flores del Rosario, David Sumiacher D’Angelo y Ana Graciela
Bedolla Giles, quienes también han fundado centros y organizado
diversas actividades académicas.”” Ademds, pudimos escuchar trabajos
de Alejandra Velazquez Zaragoza, Guadalupe Duran Pérez, Enrique
Gonzilez Cano, Marcos David Silva Castafieda, Andrés LLund Medi-
na, Elofsa Gonzalez Reyes y un servidor en los que se presentaran
reflexiones y materiales didacticos originales.

En concreto, en las ponencias se abordaron diferentes temas.
Entre ellos algunos politicos: democracia (Pablo Flores) y ciudada-
nfa (Marcos Silva). Pero también cuestiones educativas: el didlogo
(Eloisa Gonzalez), la educacion reflexiva (Guadalupe Duran y Ale-
jandra Velazquez) y la importancia de las preguntas en la ensefianza
(Enrique Gonzalez). Se presentd un material didactico original sobre
una cuestion histérica basado en la metodologia de Lipman (Ana
Graciela Bedolla), asi como dos propuestas para tratar de aplicar esa
metodologia en el bachillerato (Andrés Lund y Eduardo Harada).
Relacionado con lo ultimo, se exhibié y coment6 un video sobre
una aplicacién de la FpN en un curso de Légica de la ENP (Elofsa
Gonzalez). Desde luego, también se hablé de los antecedentes fi-
loséficos y educativos de la obra de Lipman (David Schumiacher).

Y no obstante este sinfin de grandes aportaciones, quiero
destacar, muy especialmente, las intervenciones de Elofsa Gonzalez
y Andrés Lund.

Elofsa es la pionera y la més constante, incluso, dirfa, la mas
obstinada promotora de la FpN en la ENP. En el Encuentro pudimos
observar directamente su trabajo, aunque solo de manera resumida,
en un video titulado La aventura del pensar, en el que se muestra la
utilizacion de la metodologia de FpN con alumnos que cursaban la
asignatura Logica en el Plantel 5 de la ENP. En el caso de Andrés,
en 2001 publicé un libro de texto titulado Ldgica y Pensamiento critico
en el que recurre al estilo narrativo caracteristico de las novelas de
Lipman. En efecto, junto con el tratamiento de los temas incluidos

1 Sobre la funcién de las preguntas en FpN tenemos en este libro el articulo “El
lugar de la pregunta en el pensamiento de Lipman” de Enrique Gonzalez.

% Centros de FpN en Chalco, Toluca y Tepepan, respectivamente.
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en el programa oficial de Légica, introduce didlogos en los que
alumnos preparatorianos discuten de manera critica sobre lo que
van aprendiendo.

Por otra parte, en el proyecto de investigacion INFOCAB
SB400307 Ensefiar a pensar dentro y fuera de la ENP, en el cual
trabajamos de 2007 a 2009, llegamos a la conclusion de que para de-
sarrollar y mejorar los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
(CHAVs) de nuestros alumnos para el pensamiento critico, creativo
y responsable no es suficiente con la ensefianza de la Logica formal
sino que es necesario recurrir a la Logica informal, pero, sobre todo,
a la Teorfa y Didactica de la argumentacion. Ademds, nos dimos
cuenta de que, para alcanzar nuestros objetivos formativos la mejor
metodologia de trabajo que tenemos a nuestra disposicion es la co-
munidad de investigacién de Lipman, pues no sélo permite trabajar
los aspectos cognoscitivos o puramente intelectuales, sino también
los socio-afectivos, asi como los referentes a valores y virtudes.?!

Y en los dos primeros afios del proyecto papime PE400909
Mejoramiento interdisciplinario de la competencia argumentativa de
los alumnos de bachillerato (2009-2012) trabajamos en la argumen-
tacién escrita —por cierto, descuidada en la FpN de Lipman, pero
fundamental en los niveles educativos superiores—, por ejemplo, la
que se emplea en los ensayos y los trabajos académicos que normal-
mente se les solicitan a los estudiantes en cualquier asignatura y en
los que no solo se deben presentar informacién de manera ordenada
sino, ante todo, defender posturas y propuestas personales por me-
dio de argumentos. En este tercer y ultimo afio de nuestro segundo
proyecto de investigacion, creemos que ha llegado el momento de
enfocarnos a la argumentacion hablada, esto es, la que se emplea en
los diferentes tipos de didlogo; no obstante, de hecho, gracias a la
propuesta metodolégica de Lipman, no hemos dejado de trabajar
cony en ella.

En este libro se publican todas las conferencias magistrales y
las ponencias presentadas durante el Encuentro La filosofia de Matthew
Lipman y la educacion, pero, también, algunas contribuciones lefdas en
las dos mesas dedicadas a la FpN que formaron parte de las Jornadas
[ilosdficas. Primavera 2011. Filosofia y educacidn, organizadas por el Cir-
culo Mexicano de Profesores de Filosofia (CMPF) y la Universidad

# Una aplicacion de estas ideas se encuentra en el articulo “Pensamiento multidi-
mensional y falacias en FpN de Lipman”, de un servidor. También véase las intro-
ducciones y mis colaboraciones en los libros Irving Copi y la ensefianza de la légica
(UNAM, 2010) y Pensar, razonar argumentar: ensefiar 1ogica (UNAM, 2012).
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Auténoma del Estado de México (UAEM) y que tuvieron lugar los
dias 26 y 27 de mayo de 2011 en Toluca, Estado de México.

Esperamos que nuestra obra ayude a construir el mundo con
el que soné Matthew Lipman y que, gracias a su Filosoffa y a sus
propuestas educativas, hemos sentido que nos acercabamos en varios
momentos del Encuentro que he resefiado: uno en el que predomine
el didlogo argumentativo, las razones sean examinadas de manera
critica, se busquen y creen opciones pero, sobre todo, que cada uno
de nosotros cuide de si mismo y de los demas.
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Matthew Lipman:
una vida para ensefiar a pensar

Maria Elena Madrid Montes
Universidad Pedagdgica Nacional, Ajusco

IDEA DE FILOSOFIA

Matthew Lipman entendia la filosofia como una morada acogedora
para la racionalidad y la imaginacién, su verdadero potencial educativo
se muestra no tanto al presentarla como sistema o disciplina especu-
lativa, sino como actividad dialégica que nos permite una permanente
reestructuracion de significados (Lipman, 2004: 11). Asi, la filosofia
contemporanea esta dedicada al analisis critico de significados, va-
lores, conceptos, razonamientos y formacion de juicios evaluativos
y clasificatorios. Entendida de esta forma, entonces, “la filosofia
es la molécula esencial de la educacién primaria y la abstraccién y
el significado son sus dos propiedades esenciales” (Lipman, 2004:
103), por lo que, la filosofia es abstracta y al mismo tiempo tiene
contenido, ya que los conceptos filoséficos le dan sentido a nuestra
experiencia y a nuestras practicas.

De esta manera, en el contexto educativo, la filosofia deberia
ser entendida como la disciplina que permite la consolidacién del
razonamiento infantil, es decir, de la capacidad de formacién y en-
riquecimiento de conceptos, del juicio critico y de la argumentacién.

Dentro del campo del pensamiento critico o 1égica informal,
Lipman es, sin duda, uno de sus protagonistas,' ya que reconocié
desde un principio el increible potencial que tenfa tanto en el desa-
rrollo como en la calidad de nuestra forma de pensar. Concebia a
la I6gica, al igual que Wittgenstein, como el resultado de practicas
sociales, es decir, que a partir de las relaciones humanas se derivan

«

las relaciones logicas, por lo que “... la cooperacion social en el
discurso conduce a la coordinacion de las perspectivas o puntos de

vista, lo cual a su vez conduce a la coordinacién de proposiciones

! En 2003, Lipman reesctibi6 su libro Thinking in education para la segunda edi-
ci6én; en particular el capitulo 2 es muy interesante, ya que ofrece una espléndida
version de la historia del pensamiento critico, si bien él distingue entre la ensefianza
para el pensar y el pensamiento critico.
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que conllevan coherencia légica asi como otras operaciones logicas”
(Lipman, 2004: 45) y como Wittgenstein pensaba que la mejor forma
de entender la conexion entre légica, pensamiento y mundo era, al
menos para él, algo sencillo, entonces “...la 16gica de relaciones es
como la interiorizaciéon o internalizacion de relaciones sociales: a
medida que el didlogo externo se transforma en didlogo interior, el
didlogo interior nos conduce al pensamiento” (Lipman, 2004: 44).

Asimismo, se reconoce la importancia que la légica tuvo en
la génesis de sus ideas y el papel central que tiene en su programa
educativo y, por ello, como maestro de légica durante afios en la
Universidad de Columbia, recomendaba que “...en la ensefianza de
la l6gica es mejor pasar de la logica informal, es decir, la 16gica del
razonamiento practico con lenguaje natural, a la l6gica formal con
simbolos en lugar de palabras”. (2004: 97)

A diferencia de Piaget, quien reconoce la importancia de la
légica para dar cuenta del desarrollo cognitivo y la usa para describir
la estructura del razonamiento dando lugar a la caracterizaciéon de
los estadios del desarrollo cognitivo, para Lipman la l6gica es un
instrumento educativo que activa el pensamiento, lo enriquece y, por
lo tanto, debemos de ponerlo lo mas pronto posible a disposicién de
los nifios. Su novela E/ descubrimiento de Harry Stottlermeier (Lipman,
1974) es sin duda un modelo para la ensefianza de la logica aristo-
télica® a adolescentes.

EDUCACION, PENSAMIENTO Y CONOCIMIENTO

Por su parte, entendia el pensamiento complejo como la combina-
cién de un pensamiento substantivo con uno procedimental, esto
es, aquel que toma en cuenta su propio proceder o metodologia y
trata de mejorarlos, y en donde el sujeto del pensamiento complejo
es alguien que “sabe que sabe” y que se responsabiliza de su forma
de pensar (Lipman, 1997: 204-206). Las operaciones cognitivas de
primer nivel son sobre la realidad externa, involucran aprendizaje,
resoluciéon de problemas, percepcion, etc. En cambio, las de segundo
nivel, son metacognitivas ya que aluden o son una reflexién sobre
representaciones y procesos internos y la autoconciencia que se logra

2 Hay diversas traducciones al espafiol, existen ademds, una versién colombiana
realizada por Diego Pineda, una version argentina por Walter Kohany una version
mexicana por Eugenio Echeverrfa.
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de ellos. L.a metacognicién busca estructurar, juzgar y manipular las
operaciones del primer nivel.

As{ entendidas las cosas, la principal tarea educativa es propiciar,
estimular y desarrollar el pensamiento complejo y, en este sentido,
el aula puede ser un espacio privilegiado.

Pero también plantea que se necesita desarrollar diversos estilos
de pensar como el pensamiento critico, el creativo y el de cuidado o
moral. En particular (Lipman, 2004: 69), afirmaba que la ensefianza
de la ciencia debe entenderse como una forma de iniciar al estudiante
en un estilo de pensar peculiar, el estilo de pensar del cientifico, y
no en la acumulacién inconexa de informacion cientifica, que no es
relevante ni significativa en la vida cotidiana de los nifios y que, por
lo general, es bastante aburrida y atrasada.

Ademis, como buen discipulo de Dewey y entusiasta segui-
dor de Vigostky, afirmaba la primacfa del pensamiento sobre el
conocimiento en la educacion (Lipman, 2004: 18), lo cual parece un
lugar comun ahora que los paises de la Unién Europea se preparan
pata, en pocos afios, volverse sociedades del conocimiento.” Sin
embargo, y una vez que le queda claro que la educacién no debe
enfocarse hacia la adquisicién del conocimiento y la informacion,
sino que su eje central debe ser el pensamiento, no descarta ni le
quita importancia al conocimiento, de alli que le preocupara como
lograr un acercamiento humanistico al conocimiento cientifico; esto,
en nuestro ambito nacional, nos deberfa de llevar a reconocer y, en
consecuencia, a recuperat el papel fundamental que las humanidades
han tenido en la ensefianza basica y media superior, por mas que en
México la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS),
promovida por la Subsecretaria de Ensefianza Media Superior, las
haya eliminado de la curricula oficial.*

ENSENANZA Y DESTREZAS
Ahora bien, como un filésofo con fuerte influencia vigostkiana,

para él “ensefiar precede al desarrollo y lo atrae hacia si” (Lipman,
2004: 61-64) ya que la ensenanza da vida a toda una serie de procesos

3 Bl Tratado de Lisboa es el mejor ejemplo y el primer paso para su obtencién y
consolidacion.

* Incluyendo a las humanidades, es decir, la histotia, la literatura, el arte, etc.; pero
hay que perseverar, ya que aun cuando hayamos perdido una batalla, no significa
haber perdido la guerra, por ello, hay que insistir, pues dificilmente hay otra profe-
sion que le gane a la de fil6sofo. Cfr. E/ observatorio filosdfico.
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de desarrollo que no es posible suscitar de otra manera en el nifio,
contrario a lo que afirma Piaget, quien plantea que la ensefianza
debe orientarse hacia las cosas maduras que el nifio ya sabe hacer y
en cada estadio las describe, o mas bien, las prescribe, para algunos
educadores ortodoxos, con lo que excluye otras posibilidades. Lip-
man (2004: 65) afirma, en cambio, que lo importante no es lo que
el nifio puede entender y hacer ahora, por su cuenta, sino, mas bien,
lo que podrd hacer mafiana, si recibe ayuda ahora, ya que el objetivo
es ayudarlo a madurar. Por consiguiente, la ensefianza debe enfatizar
la adquisicién de destrezas y habilidades, en vez de la adquisicion de
contenidos y darle igual importancia al aprendizaje colaborativo, con
los compafieros, como la que damos al aprendizaje con el maestro
y el libro.

En particular, y partiendo de la distincién entre las compe-
tencias, que son universales, y las habilidades o destrezas, que son
concretas e individuales, destaca (Lipman, 2004: 55) un grupo de las
segundas para indagar en un entorno escolar:

* investigacion o andlisis de un asunto problematico: desde la for-
mulacién de hipétesis hasta la recopilacion y seleccion de pruebas,
comprobacion de predicciones

e destrezas del razonamiento: coordinacion, extension y defensa del
conocimiento, no de su adquisicion, preservar la verdad

* formacion de conceptos que conlleva la organizacion de informacion
difusa en grupos manejables

* destrezas de traducciéon que permiten, con fluidez y flexibilidad,

mantener el significado al cambiar el contexto

QUE ES EL TEXTO PARA LIPMAN?

Otro punto importante es el referente al papel del texto, por ello,
Nussbaum (1997) y Maclntyre (1984) han hecho hincapié en la im-
portancia de las narrativas para la comprension del significado de
los términos, en particular de los términos valorativos, y Lipman no
solo reconoce lo anterior, sino que ve el texto como un mediador
entre la cultura y el individuo, un reflejo de los valores y logros de
generaciones anteriores, incluso una reflexion critica de ellos, pero
agrega algo fundamental: también es un modelo suz generis de una
comunidad de indagacion.

Considera que un texto de filosofia para nifios debe ser repre-
sentativo de lo que se ha tratado y discutido a lo largo de la historia
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de la filosofia; sin duda, las novelas filosoficas de Lipman son ejem-
plares en este sentido, por el respeto e inclusion de la diversidad de
enfoques que caracteriza a la filosoffa contemporanea.

Caso particular es la diferencia que existe entre un texto expo-
sitivo y un texto narrativo de filosoffa para nifios, ya que, en realidad,
el primero requiere que el alumno absorba y relacione mucha infor-
macion, extensiva y cualitativa. En contraste, una novela enfoca de
manera intensa y cualitativa, ademas de que, al irla leyendo, desarrolla
una especie de poder acumulativo y cobra un impulso propio, incluso
devuelve energfa al lector. Asi, una novela permite interrelacionar
y componer significados acumulativamente, en cambio, un texto
expositivo es lineal, inerte. Algo mds que no puede aportar un texto
expositivo es una ensefianza de civilidad y democracia, ya que leer en
voz alta y por turnos, como se hace en una comunidad de indagacién,
implica que debo escuchar y poner atencion si quiero que los demas
me escuchen y atiendan, es decir, se establece un compromiso moral
de reciprocidad, pero también de respeto, de reconocimiento y la
experiencia de compartir significados.

Lipman (2004:71) sostiene, en especial, que los relatos son
bienes espirituales, en ellos los nifios se apropian de significados que
pueden compartir, que les aportan otros mundos posibles donde
pueden vivir, otros reinos que habitar, y les proporcionan a los nifios
poder sobre este mundo, en lugar de constituirse en una huida.

Asi, gracias al ingenio y labor de Lipman en sus novelas, la
filosofia es presentada a los nifios como un juego cognitivo ameno,
divertido y estimulante; las narrativas filoséficas del programa inten-
tan modelar y estimular el desarrollo cognitivo, no tan sélo que se
correspondan con el estadio de desarrollo del nifio, sino que —y en
contra de la ortodoxia piagetiana que considera que el pensamiento
abstracto solo se da después de los doce afios— el programa de
Lipman ha demostrado la capacidad, el interés, e incluso, el gusto
por la abstracciéon en los nifios. Por ejemplo, en E/ descubrimiento de
Harry Stottlermeier (1974) pone a los personajes a discutir y descubrir
las reglas del razonamiento y en Pixie (1981) sus protagonistas se
cuestionan sobre la existencia de relaciones, clases, juicios, etcétera.

Finalmente, y por tales motivos, Lipman se une a Davydov
en su critica al énfasis en el caracter concreto de la experiencia del
nifio, ya que “...si s6lo se alimenta al nifio con conocimiento empi-
rico so6lo desarrollara acciones empiricas, al privarsele de conceptos
tedricos el nifio no puede desarrollar acciones que corresponden a
tales conceptos.” (2004: 83). En este sentido, debemos dejar que la
experiencia concreta e inmediata del nifio esté influida por las abs-
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tracciones, hay que afirmar la liberacién cognitiva o el derecho que
tienen los niflos a pensar por si mismos.

EL AULA, UNA CURRICULA RACIONAL
Y UNA PRACTICA EDUCATIVA REFLEXIVA

La metodologia de comunidad de indagacion nos permite hacer
del aula un espacio utépico, de libertad y creatividad, en efecto, el
salon de clases ya no deber seguir siendo un lugar de sometimiento,
disciplina y legitimacion del conocimiento, sino mas bien, un espacio
moral y democratico de respeto, de reconocimiento y de seguridad
emocional. A su vez, la escuela debetia ser una institucién democta-
tica que aprende y sabe cambiar.

Cada materia o clase deberia de ser algo mas que un montén de
informacién que cada difa se acumula, inconexa, y lo peor, aburrida.
Cada materia deberia de construirse, desarrollarse, iluminarse desde
dentro y tender puentes con las otras materias, asi la filosofia dentro
de la curricula hace posible, creible, la transversalidad (2004: 79). Se
trata de adquirir significados no contenidos, no informacioén, sino
una red conceptual, una red de significados que hagan comprensible
la experiencia, su reconstruccion y su transformacion social.

LIPMAN EN AMERICA LATINA

Se habla mucho de multiculturalidad y ésta nos plantea retos tanto
profesionales como personales: scémo reconocer al otro?, ;como
entenderme mejor a mi mismo al entender al otro?, ;como aceptar
la diversidad?, ;como reconocerme como minoria? Todas estas inte-
rrogantes nos rebasan cuando nos vemos obligados a reconocer que
el contexto de la multiculturalidad en América Latina es de injusticia.
Siempre hay detras una historia de despojo, explotacion, de injusticia,
de desigualdad, incluso de discriminacion.

Histéricamente hemos heredado conflictos sin solucién y vi-
vimos el conflicto como nuestra realidad social cotidiana. Estamos
atrapados en una dialéctica de sometimiento y rebeldfa, sin lograr
nada. Cuesta trabajo aceptar que en el conflicto, todos perdemos y
nadie gana o, a veces, se gana tan poco que no vale la pena.
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Como educadores tenemos que creer que es posible vivir sin
conflicto, sin violencia, en paz. Hay que creer en la paz, inventar
condiciones para lograrla, y ¢por qué es importante la paz? Porque
en el conflicto se genera y crece la violencia y, en realidad, muy pocos
se benefician de ello, mientras tanto nuestras economias y sociedades
son saqueadas, incluso masacradas con gran impunidad.

En México ésta es nuestra realidad, nuestra cotidianidad,
aunque duele reconocerlo. Una de las posibles razones del porqué
el programa Filosoffa para nifios tiene tal éxito en el contexto la-
tinoamericano es, sin duda, y siguiendo a su maestro John Dewey,
su intrinseca conexién con la democracia, esa asignatura pendiente
de nuestro continente. No puede haber democracia sin educacion.
Cuesta mucho aprender y entender que la democracia es una forma
de vida y no tan sélo una cuestién electoral. Otra razén posible a
destacar es la importancia nodal que se le da al didlogo como el ins-
trumento que nos permite enfrentar el conflicto y, en particular, ese
cancer que vive hoy la sociedad mexicana: la violencia.

Como educadores no podemos permitir que nos gane la
desesperanza, lo peor que le puede pasar a una sociedad es que su
juventud viva en la indiferencia, que digan “no me interesa, es tan
confuso”. Como ciudadanos tenemos que luchar, darnos a entender,
y nuestro principal instrumento es sin duda el didlogo, aprender a
oirnos, a respetarnos, a reconocernos y a reconciliarnos. Educar
nuestras emociones, mejorar la comunicacién familiar, elaborar
alternativas politicas pata la construccion de valores democraticos,
darnos el tiempo de entendernos y mejorar como personas, y muchas
otras cosas mas, son procesos que se inician y se mantienen con el
didlogo. Ahora sabemos, gracias a Lipman y a Ann Sharp, que es la
comunidad de indagacion la que nos ayuda a construir desde el aula
todo lo anterior.

Ambos, Mat y Ann, nos legaron herramientas, metodologias,
textos, ideas que nos permiten estar claros en algo: educamos para
la liberacion, no para la dominacién o el sometimiento. Tenemos el
compromiso de vivir en una sociedad justa y democratica, de darle
sentido a nuestra vida y de crear un horizonte de esperanza.

Para concluir, presento el parrafo con el que termina Lipman
su autobiografia Una vida enseiiando a pensar (2008: 170):

Es mi esperanza que después de haber leido esta historia de
mi vida al lector no le quedara la menor duda de que amo la

filosofia y que amo el mundo que ha producido algo tan bello

libro Mattew Lipman.indd 33 @ 1940M2 12:39 p.m.



34

Lipman, Matthew (2003), Thinking in Education. Cambridge Univer-
-- (2004), Natasha: aprender a pensar con 1 igostky. Una teoria narrada en

- (2008), A Life Teaching Thinking. Nueva Jersey: Montclair State

LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

como la filosoffa. Yo siento por la filosofia lo que un astronauta
ha de sentir al mirar la esfera terrestre a lo lejos, todo verde,
azul y café, como aparece desde una estacion espacial. Es la
belleza de la filosofia la que ha guiado mi deseo de abrir las
mentes de los educadores a las extraordinarias posibilidades
que la indagacion y el cuestionamiento pueden abrir a los nifios
a su cuidado. La filosoffa cuida nuestro pensamiento de modo
honesto y cuando al pensar lo hacemos con integridad, aumenta
la capacidad del nifio para crecer mas alla de las expectativas de
incluso los padres mas orgullosos. Es también mi esperanza que
la filosofia para nifios llegue a ser aceptada en todo el mundo,
no sélo como otra carga mas en el ya sobrecargado curricu-
lum sino como una pedagogia que construird un mejor y mas
razonable mundo para que nuestros hijos y sus hijos puedan
habitarlo: un mundo que al observatlo sea tan bello al cruzar

la calle como lo es al mirarlo con distancia desde el espacio.
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La légica en el proyecto
de Filosofia para Nifios

Maria Teresa de la Garza Camino
Universidad Iberoamericana, Santa Fe
Facultad de Filosoffa y Letras, UNAM

Matthew Lipman nace en 1924 en el estado de Nueva Jersey. Fasci-
nado por la lectura de dos libros de Dewey decide estudiar filosofia,
en vez de ingenierfa como habia pensado, asi que debemos a Dewey
el interés de Lipman por la filosoffa y la democracia. Estudia en
California y luego, a través de una beca Fullbright, en la Sorbona de
Paris, donde logra entrevistarse con Dewey y se familiariza con la
filosofia francesa.

Fue profesor en varias instituciones y en 1968 era profesor
de 16gica en la Universidad de Columbia. Al desatarse el conflic-
to estudiantil se dio cuenta de que, si bien los estudiantes tenfan
puntos de vista validos, no podfan argumentar eficientemente para
defenderlos. De ahf parte su interés por desarrollar lo mas pronto
posible las destrezas argumentativas de los estudiantes, pero con
estrategias pedagogicas efectivas, basadas en los procesos mas que
en los contenidos.

Desde fines de los afios sesenta los educadores han insistido
en que pensar bien es un fin central de la educacién. Nadie estara
en desacuerdo con esta idea, pero la parte dificil es desarrollar una
pedagogia y un curriculum que fomente el desarrollo del pensamiento
en los nifios y jovenes.

En el ambito educativo se habla frecuentemente de desarrollar
habilidades de pensamiento o razonamiento o de fomentar el pen-
samiento ctitico y el pensamiento creativo y han surgido diversas
alternativas metodologicas con esos propositos.

Entre los afios sesenta y setenta se empez6 a oir hablar de
“enseflar a pensar”. Uno de los pioneros de esta inquietud fue el
filésofo britanico Gilbert Ryle, quien sostenia la imposibilidad de
enseflar o cultivar las habilidades de razonamiento separadas de las
disciplinas académicas especificas. Pero otros autores, como Reuben
Feuerstein, opinaban lo contrario y empezaron a elaborar programas
de desarrollo de habilidades de razonamiento que no se apoyan
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en una disciplina en particular. Dichos programas, generalmente,
consisten en ejercicios de caracter abstracto destinados a desarrollar
habilidades especificas.

Para Matthew Lipman el desarrollo del pensamiento implica
pensar mejor en un lenguaje. El razonamiento es el aspecto del
pensamiento que puede ser formulado discursivamente, sujeto a
evaluacién de acuerdo a criterios y, ademas, ensefiado. Incluye, por
ejemplo, sacar conclusiones validas, ofrecer razones convincentes,
descubrir supuestos, establecer clasificaciones y definiciones, organi-
zar explicaciones coherentes, descripciones... En realidad, Lipman
contempla el desarrollo de una sensibilidad para el aspecto 16gico
del discurso que se ha descuidado en el sistema educativo. Su aten-
cioén se centra no so6lo en la légica formal, sino también en la 16gica
informal que examina la naturaleza y funcién de los argumentos en
el lenguaje natural.

Inspirado en la obra de John Dewey, retoma la idea de que la
educacion ha fallado por confundir los productos terminados de una
investigacion con la materia de la misma y, por ello, dicha perspectiva
educativa propone que los estudiantes aprendan las soluciones, en
lugar de investigar los problemas. Dewey habia propuesto, como
medio para lograr que los estudiantes piensen de manera indepen-
diente, imaginativa, creativa y critica, que el salon de clases tome el
modelo del proceso de investigacion cientifica. El modelo propuesto
por Lipman es el de la investigacién filosofica.

Otro de los filésofos en los que se inspira Lipman es Chatles
Pierce. Junto con la de Saussure, la obra de Pierce se puede calificar
de seminal en la historia de la semi6tica moderna. De ella surge una
orientacion tedrica que, a través de sus diferentes influencias en filo-
soffa, psicologia y lingiifstica, se prolonga hasta los tiempos actuales.

Chatles Pierce concibe la investigacién como un proceso que
se inicia por una condicién irritante: la duda. La duda se resuelve en
la creencia y la lucha por pasar de la duda a la creencia es la inves-
tigacion. La creencia no sélo acaba con la duda, sino que contiene
una referencia a la acciéon. De este modo, la creencia tiene tres
caracteristicas principales: elimina la duda, nos hace conscientes y
produce un habito.

La funcién del pensamiento es producir habitos de accion...

para desarrollar su significado tenemos simplemente que de-
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terminar qué habito produce, ya que lo que una cosa significa

es simplemente el habito que implica.’

Para Pierce la verdad est al final de un proceso de investigacion
comunitaria y para definirla recurre a dos nociones fundamentales: la
nocién matematica de limite y la nocion filosofica de comunidad de
intérpretes o investigadores. El falibilismo que sostenia en su nocion
de verdad juega un importante papel en suidea de busqueda continua,
ya que si una creencia es falseada, la investigacion debe reabrirse.

Pierce concebia la comunidad de investigadores como un
grupo ideal de personas que buscan un método de investigacion
autocorrectivo, en el sentido de que la objetividad se encuentra en
la actividad deliberativa de la comunidad como totalidad. En ella se
combinan los talentos individuales y el compromiso de todos con
la autocorreccién y el pensamiento critico.

El pensamiento es un proceso de didlogo interno: cuando el
‘yo’ piensa siempre hay dos ‘yos’ actuando, el ‘yo critico’ y el ‘yo
innovador’. Esta idea del pensamiento como una forma de didlogo
interno que presupone una comunidad con reglas discursivas es una
de las aportaciones mas importantes de Pierce para el modelo de
Filosofia para Nifos.

Pierce concibe a la mente humana como un complejo conjunto
de poderes y capacidades que se organizan en torno a una persona
unificada. L.a mente se mueve entre la duda y la creencia y el camino
entre ambas es la investigaciéon que nos permite pasar de la una a
la otra. Lo que da fuerza y garantia a la investigacion es, de acuerdo
a Plerce, que se trata de una empresa cooperativa. Esta idea de la
investigacion cientifica como un proceso comunitario se apoya en la
idea de que la verdad se encuentra al final de un proceso dialéctico
demasiado complejo como para depender de un solo individuo. La
investigacion nos impele a comparar, contrastar, corregir nuestras
ideas, asi como probatlas en la experiencia. Todas estas operaciones
dependen de una serie de operaciones logicas vinculadas entre si, por
lo que la idea de comunidad se aplica, no solo a los investigadores,
sino a las ideas como comunidad o sistema de ideas.

La idea de la comunidad no es una mera metafora, tampoco es
un trozo de retérica en alabanza a la ciencia: la idea pertenece

a la estructura 16gica de la actividad cientifica. No todo el que

! Pierce Charles: C. P. 5. 411-412.
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investiga es un investigador cientifico, sino sélo aquéllos que

conocen y desean apegarse al método empirico.?

Si seguimos el proceso de investigacion hasta donde éste nos
lleve lograremos un resultado que puede esbozarse como la respuesta
tentativa al problema planteado hasta que surjan nuevas evidencias
o nuevas rutas de investigaciéon. Es importante nunca bloquear el
camino que sigue la investigacion.

Con respecto a las aportaciones de John Dewey a la Filosoffa
para Nifios podemos sefialar su idea de que la caracteristica distintiva
de la experiencia humana es el lenguaje y la categoria filoséfica que
lo incluye es lo social. Por ello, explica el lenguaje a través de sus
usos en el contexto sociopolitico. Aqui también cabe mencionar
las aportaciones de George Herbert Mede en lo que respecta a la
construccion social del yo.

En el planteamiento de John Dewey la comunidad de investi-
gadores de Pierce se transforma en la comunidad democratica.

La democracia es para Dewey una forma de vida en comuin de
expetiencia comunicada: es un ideal moral que consiste en la con-
fianza que se otorga en la habilidad de la experiencia humana para
generar fines y métodos que hacen crecer organizadamente. Este
ideal esta estrechamente vinculado al espiritu cientifico.

La verdadera ciencia alienta la diversidad de perspectivas, al
tiempo que insiste en la fidelidad a la investigacién. De este modo,
la democracia aliada al espiritu cientifico se caracterizard por la
libertad de investigacion, el respeto a las diferentes perspectivas, la
libertad de comunicacién y la distribucion de los logros a todos los
miembros de la comunidad.

Para Dewey la educacién es clave para lograr esta democracia y
considera a la primera como la reconstruccién de la experiencia cuya
direccién o meta es la inteligencia. La inteligencia debe ser entendida
como un conjunto de habitos flexibles y en desarrollo que involucran
la sensibilidad; la habilidad de discernir la complejidad de las situa-
ciones; imaginacién que permita vislumbrar nuevas posibilidades e
hipétesis; objetividad en el juicio y evaluacion de valores y opiniones
conflictivas; memoria para aprender de experiencias anteriores y
valor para cambiar las propias convicciones cuando sea necesatio.

A partir de estas ideas de Pierce y Dewey, Lipman propone la
comunidad de investigacion filosofica en el aula. En vez del modelo

> Smith E. John (1965), Community and Reality en Perspectives on Pierce. New Haven:
Yale University Press.
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cientifico propone el modelo filoséfico de investigacion, el proceso
mismo del filosofar.

Para ¢él, 1a filosofia en el aula es el mejor medio para desarrollar
el pensamiento, ya que la filosoffa es una disciplina que considera
modos alternativos de accién, creaciéon o pensamiento. A fin de des-
cubrir esas alternativas, los filsofos examinan sus propios supuestos,
cuestionan lo que se da por hecho y especulan imaginativamente,
al tiempo que toman en cuenta marcos de referencia mas compre-
hensivos. Para lograrlo, se sirven de los principios y las reglas de la
légica, mismos que cumplen idéntica funcién orientadora en todos
los campos del saber humano. La légica nos prepara para pensar
de manera mas precisa, ayudandonos a evitar errores, esto se ve
reflejado en la comprension de lo que leemos y la claridad de lo que
expresamos, ya sea por escrito, o en forma oral. Por ello, la logica,
entendida como praxis, es indispensable para cualquier ser humano.

En la propuesta de Filosoffa para Nifios, el libro de texto se
convierte en novela filoséfica, compuesta principalmente por dialo-
gos entre los miembros de una comunidad que descubre conceptos
filoso6ficos y reflexiona cooperativamente sobre ellos. Esta comuni-
dad es un paradigma para los miembros de la comunidad real en el
salon de clases. El objetivo es que los estudiantes dialoguen sobre
los conceptos y utilicen simultaneamente las herramientas y métodos
de la investigacion a fin de perfeccionar sus habilidades tales como:
detectar inconsistencias, afirmar evidencias, sacar conclusiones vali-
das, construir hip6tesis y emplear adecuadamente los criterios a fin
de resolver situaciones problematicas. Cada novela va acompafiada
de un manual para el maestro que contiene estrategias para iniciar
el dialogo, planes de discusion y ejercicios, todos ellos encaminados
a que los alumnos desarrollen habitos de pensamiento adecuados.

No tiene caso ensefar légica si no enseflamos a pensar légica-
mente, ni ensefiar ninguna disciplina si no enseflamos a pensar en
términos de esa disciplina, porque aprender un lenguaje es ensefiar
a pensar en ese lenguaje. Cada disciplina es un lenguaje con una
estructura logica que nos marca el camino de la investigacion.

El modelo de Lipman es el didlogo socratico que nos prepara
para pensar mejot, a la vez que nos estimula a hacerlo. Cada inter-
vencién durante el didlogo debe ser sometida a la prueba de la l6gica
y ala de la experiencia. El verdadero dialogo requiere de la gufa de la
logica y nos pide estar dispuestos a escuchar todas las perspectivas,
analizarlas y aceptar el mejor argumento. El pensamiento es natural
pero perfectible, y los criterios para distinguir entre un pensamiento
torpe y otro eficiente son criterios l6gicos.
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Uno de los objetivos del programa de Filosoffa para Nifios
es ayudar a los estudiantes a ser mas reflexivos, mas considerados,
mas razonables, mas conscientes de sus procesos de pensamiento:
no se trata de convertirlos en filésofos, sino de poner a su servicio
la filosofia:

Asi, uno de los objetivos de un programa de desarrollo de
habilidades de razonamiento debe ser el mejoramiento del
juicio. Porque el juicio es el vinculo entre el pensamiento y la
accion. Los nifios reflexivos seran propensos a mostrar buen
juicio y los nifios con buen juicio raramente realizaran acciones

inapropiadas o inconsideradas.’

Matthew Lipman y Ann Sharp desarrollan diez novelas con sus
respectivos manuales que se utilizan desde el jardin de nifios hasta la
preparatoria. Cada una de esas novelas tiene un tema central alrededor
del cual se desarrollan habilidades de razonamiento. Las novelas del
preescolar tienen como tema central la experiencia, la naturaleza y
el lenguaje y las habilidades que pretenden desarrollar tienen que ver
con la inferencia, la analogfa, las relaciones.

La novela completamente dedicada a la légica aristotélica es
El descubrimiento de Harry Stottlemerr. A la ética dedica la novela de
Luisa, que aplica las herramientas logicas al desarrollo del juicio
moral. También hay una novela dedicada a la estética, Suki y otra a
la filosofia social, Marcos. Cabe decir que en los diversos paises en los
que se aplica este proyecto se han ido desarrollando nuevas novelas
y manuales que ponen atencion a contextos diferentes, tal es el caso
de las novelas desarrolladas en México para comunidades indigenas.
Esto significa que, siguiendo el espiritu de la propuesta de Lipman,
los fil6sofos de diversos paises producen nuevos materiales, novelas
y manuales adecuados al tiempo y al contexto cultural, con lo que
se mantiene viva a la Filosoffa para Nifios, no como un curriculum,
sino como una forma de vida y una vocaciéon pedagogica.

Lipman sostiene que la l6gica debe ser introducida en el cu-
rriculo desde los primeros afios de su formacion académica. Estaba
convencido de que se podia ensefiar logica a los nifios, pero no en la
forma tradicional, ya que lo que mis le interesaba era que pudieran
transferirla a otras dreas de estudio y esto se logra vinculandola al
lenguaje. Asi surgié la novela cuya columna vertebral es la logica

> M. Lipman, M. Sharp y E Oscanyan (1988), Philosophy in the Classroom. Philadel-
phia: Temple University Press, 6.
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aristotélica en la que se incluye desde la conversién de enunciados,
en el primer capitulo, hasta el silogismo hipotético en el capitulo
dieciséis, en el que también se plantea el tema de los limites de la
légica formal y la necesidad de la 16gica informal y de la intuicion.

Como he dicho, Lipman considera que hay una unién indi-
soluble entre pensamiento y lenguaje. El nifio aprende a razonar al
aprender a hablar; para explicar las habilidades de razonamiento,
Lipman utiliza la imagen clasica del pragmatismo de una “caja de
herramientas”, idéntica en el nifio y en el adulto, en el investigador
sistematico y en el que no lo es. La diferencia estd en el uso que se
da a esas herramientas. El pensador habil las utiliza en la secuencia
adecuada dentro del proceso de razonamiento. Su mayor experiencia
en el uso de las herramientas le permite obtener mejores resultados
al enfrentar problemas complejos. De aqui se sigue que no sélo
debemos atender al desarrollo de habilidades aisladas, sino a su uso
armonico en la solucién de problemas.

Lipman clasifica las habilidades en grupos o tipos, los mas
relevantes son los siguientes:

* Habilidades de investigacion, por ejemplo: formulacién de un
problema, consideracion de alternativas, construccion de hipotesis,
experimentacion, explicacién, identificacion de causas y efectos,
identificacién de medios y fines, consideracién de consecuencias.

* Habilidades de razonamiento, se refiere a la argumentacion clasica,
el silogismo, y nos permiten asegurar la validez l6gica de nuestras
conclusiones al distinguir el mejor argumento. Lipman intenta reco-
brar la vitalidad de la argumentacion vinculandola al didlogo.

* Habilidades de organizacién de informacion, para lograr la
excelencia cognitiva debemos ser capaces de organizar la informa-
cién en unidades de sentido. Estas unidades son redes de relaciones
de los que tenemos tres tipos basicos: la oracién, el concepto y el
esquema. Asimismo reconoce procesos organizacionales que repre-
sentan modos globales de expresion de lo que sabemos, tales son la
descripcion y la narracion.

* Habilidades de traduccion, que tiene que ver con la transmision
de significado de un modo de expresion a otro. Toda traduccion
implica interpretacion y ésta nos permite movernos de un lenguaje
a otro. Las reglas logicas de normalizacion de enunciados son un

paradigma de la traduccion.

Otra forma de abordar esta clasificacién es mediante su pro-
puesta de pensamiento de orden superior (bigher order thinking) en
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que se combinan armoénicamente el pensamiento ctitico, el creativo
y el valorativo o cuidante.

Existen algunas coincidencias entre la nociéon de pensamiento
de orden superior de Lipman y la nocién de pensamiento complejo,
que es inseparable de la obra del pensador francés Edgar Morin.
Este, nos recuerda que la experiencia humana esta compuesta de
innumerables aspectos, bioldgicos, sociales, afectivos, culturales, in-
telectuales, etc. Sin embargo, muchas veces la educacion nos propone
reducir nuestra experiencia a sectores limitados del saber mediante
un pensamiento reduccionista y simplista.

El conocimiento cientifico ha sido concebido, y muchas veces
adn lo es, como tendiente al orden y a la simplicidad, reduciendo
la enorme variedad de los fenémenos a principios y leyes que los
unifican. Por el contrario, Morin nos invita a aceptar el desafio de la
complejidad, no se trata, nos dice, de retomar la ambicion del pen-
samiento simple de controlar y dominar lo real; por el contrario, se
trata de ejercitarse en un pensamiento capaz de dialogar con lo real.

La complejidad es un tejido de componentes heterogéneos
inseparablemente asociados, es un tejido de eventos, acciones, inte-
racciones, retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen
nuestro mundo fenoménico. Por ello, se presenta con rasgos inquie-
tantes como lo enredado, lo ambiguo, lo incierto. Asi, el conocimiento
tiende a poner orden en los fendmenos, clarificar, distinguir, pero
tales operaciones corren el riesgo de producir ceguera si eliminan
por completo los otros aspectos de lo complejo.

Mientras el pensamiento simple integra en si mismo todo al
poner orden, claridad y precision en el conocimiento, con lo que se
desintegra la complejidad de lo real, el pensamiento complejo integra
lo mas posible los modos simplificadores de pensar, pero rechaza
las consecuencias unidimensionales de una simplificacién que cree
reflejar fielmente lo real. El pensamiento complejo pretende articular
los dominios disciplinares separados por el pensamiento simple, pero
esta consciente de que el conocimiento complejo total es imposible.
Uno de los axiomas de la complejidad es la imposibilidad atn teérica
de una omnisciencia, y concuerda con Adorno cuando nos dice: “la
totalidad es la no-verdad”. De esta manera, reconoce un principio de
incompletud, de incertidumbre, a la vez que intenta establecer lazos
entre las entidades. Dice Morin que la tensién permanente entre la
aspiracion a un saber no parcelado, no dividido, no reduccionista y el
reconocimiento de lo inacabado e incompleto de todo conocimiento
ha animado toda su vida.
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La dificultad del pensamiento complejo es que debe afrontar
lo entedado, la relacion de los fenémenos entre si, la incertidumbre,
la contradiccion para hacer surgir un nuevo paradigma de comple-
jidad, distincién/conjuncién. Ese paradigma incluye un principio
dial6gico y translégico que integraria la logica clasica, pero que toma

en cuenta sus limites.

De acuerdo a Matthew Lipman, las caractetisticas del pensa-

miento de orden superior son que:

1. Tiende a la complejidad. Se aparta de las soluciones sim-
plistas para examinar lo problematico. La complejidad significa
variedad, diversificacion e individualizacion.

2. Tiende a la integridad y a la coherencia, ordena lo complejo
en unidades de sentido, y busca relaciones.

3. Busca la inteligibilidad y el sentido.

4. Muestra intensidad cualitativa.

5. Tiene un alcance largo y un amplio margen de aplicabilidad.

Es comprehensivo y persuasivo sin dejar atras la riqueza interna.

El pensamiento de orden superior es rico en actos mentales que

pueden cooperar o chocar unos con otros en su ejercicio.

El pensamiento de orden superior, especialmente en el contexto
educativo, es el paradigma reflexivo de la practica educativa critica.

Dicha practica educativa parte de los siguientes supuestos:
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1. La educacion consiste en la participacion en una comunidad
de investigacion, guiada por el profesor y entre cuyas metas
estan la pretensién de comprension y de buen juicio.

2. Se anima a los estudiantes a pensar sobre el mundo cuando
nuestro conocimiento de él se revela como ambiguo, equivoco
y misterioso.

3. Las disciplinas en el intetior de las cuales se generan proce-
sos de investigacion pueden yuxtaponerse entre ellas y no son
exhaustivas en relacion con su respectiva area de conocimiento,
que es problemitica.

4. El profesor adopta una posicioén de falibilidad (admitir que
puede estar equivocado), mas que de autotitarismo.

5. Se espera que los estudiantes sean reflexivos y vayan incre-
mentando su capacidad de razonabilidad y buen juicio.

6. El foco del proceso educativo no es la adquisicion de infor-
macion, sino la investigacion de las relaciones que existen en

la materia que se investiga.
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INTRODUCCION

El objetivo de este texto es trazar una linea de relacion entre Matthew
Lipman y John Dewey.! Como siempre ha de suceder, las lineas que
vinculan a los creadores de las ideas y de las praxis nunca se ligan sélo
en materia intelectual, eidética, siempre existen entre ellos relaciones
o vinculos histéricos y concretos. Aqui no podemos desarrollar
ampliamente este espectro tan importante, pero hemos de hacer, al
menos, mencion de él. En s buscaremos demostrar que Dewey no
solo fue el principal maestro de Lipman, sino que brind6 practica-
mente toda la filosofia de la educacién que éste después utilizé como
base o plataforma para desarrollar su programa. Y aunque Lipman
introdujera términos nuevos y retomata algunos otros autores con
los que también tuvo contacto muchas veces, creemos que siempre
esta base deweyana se mantuvo a lo largo de su vida. Sin embargo,
si esto fuera cierto, y si se exagera un poco, no hubiera en este autor
ningun desarrollo conceptual estrictamente nuevo, hemos de decir
no obstante que Lipman, como tal, fue un snnovador cualitativo en la
historia de la filosoffa y que traspasé un abismo que Dewey no habia
pasado. Esto por el hecho de que su trabajo en materia institucional,
su labor didactica y sus esfuerzos en materia de difusion de wna nueva
praxis, le brindan algo que Dewey nunca pudo llegar a tener. Todo
esto vuelve a Lipman un intelectual y fil6sofo practico que la his-
toria de la filosofia y de la educaciéon no podran nunca borrar, pues

! Por supuesto, esta relacién ya ha sido marcada multiples veces, incluso por el
mismo Lipman. Autores como Cam, Moriyén o Kohan también lo han hecho. Sin
embargo, aqui buscaremos dar un enfoque algo distinto como se verd a lo largo
del articulo.

libro Mattew Lipman.indd 45 @ 1940M2 12:39 p.m.



46 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

convirtié el poderoso arsenal de las ideas deweyanas en una praxis
que se llam¢ “Filosoffa para Nifios”.

Como recién mencionabamos, no podemos aqui detallar todos
los vinculos histéricos que existieron entre ellos, pero podemos decir
que la filosoffa como tal fue conocida para Lipman por medio de la
pluma de John Dewey” y que su primer libro de filosofia lo acom-
pafi6 incluso a las filas de la Segunda Guerra Mundial en Europa,
cuando por necesidad tuvo que alistarse en el ejército. También que
a partir de entonces Lipman siempre quiso ingresar a Columbia, casa
universitaria por definicién de John Dewey, en donde el pedagogo
habfa dado clases durante 26 aflos. Asi, finalmente logré ingresar
como estudiante en esta Universidad en 1946, cuando Dewey se
habfa retirado de la misma s6lo 16 afios antes. Claro que la historia
de Lipman es bastante diferente a la de John Dewey. El autor, luego
de finalizar su doctorado y regresar a la prestigiosa Columbia a tra-
bajar con Buchler, decidi6, de manera muy heroica, abandonar esta
institucion en 1969 para instalarse en Montclair (Colegio que atn
no era Universidad), sélo porque allf le prometian la posibilidad de
fundar un Instituto de Filosofia para Nifios.?

Sin embargo, mas alla de estas cuestiones, las ideas de Lipman
nunca dejan de ser la consecucion, casi logica, de las de Dewey, y
esto se puede ver desde diversos puntos de vista. Por ejemplo, an-
tes de estar en Columbia, Dewey trabajé casi 20 afios en la recién
fundada Universidad de Chicago, donde cre6 un departamento de
pedagogia y en donde también se incorporaron después profesores
como Mead y Moore, todos ellos importantes influencias en Lipman
después. En esta misma instituciéon Dewey fundé su conocida “es-
cuela experimental”, la que duré 10 afios (1894-1904). El curriculum
allf se basaba en la idea de respetar “ocupaciones” que se realizaban
en el mundo social o se buscaba que siempre tuvieran un paralelo
con ellas. Allf los nifios de 13 afios fundaron un “club de debates”
para el cual construyeron un edificio de dimensiones importantes
en una labor cooperativa con los demas estudiantes. En ese espacio
los grupos participaban, planeaban sus proyectos y los ejecutaban
de manera cooperativa en algo bastante parecido a lo que Lipman

? Especificamente, a través de un texto titulado Intelligence in the Modern Wotld
(Inteligencia en el mundo moderno) (Dewey, 1939)

? Lo que hoy es aun el IAPC (Institute for the Advancement for the Philosophy for
Children): http://cehs.montclair.edu/academic/iapc/ (consultado el 4 de Octubre
de 2011).
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luego llamé “comunidades de indagacion”. Todo el valor que el au-
tor vermontiano daba a la comunicacién pasara de manera directa a
formar parte de las comunidades de la Filosofia para Nifos.

Por otro lado, y desde la otra orilla, también cabe destacar que
hoy en dia nos encontramos con un John Dewey mas que vigente
y presente de multiples formas. No sélo porque la mayoria de las
reformas educativas, bien o mal, utilicen su nombre como funda-
mento para sus propuestas, sino porque grandes intelectuales de la
talla de Thomas Popkewitz lo retoman en la actualidad de manera
importante. Asi resulta que hay un “renovado interés en John Dewey y el
pragmatismo que se mueve a través de los terrenos de la educacion, la filosofia,
Y la teoria social” (Popkewitz, 2005: xi). Por estos motivos, considera-
mos que el estudio y conocimiento de las relaciones entre Lipman y
Dewey tiene por funcién brindar mas argumentos, por un lado, para
la validacion de la filosoffa en la escuela en vista de la gran aceptacion
y reincorporacion que se hace hoy de la filosofia deweyana y, por otro,
ayudarnos, ahora desde la filosofia, a una comprension mas completa
de la propuesta cada vez mas conocida de la Filosofia para Nifios.

PENSAR CON SENTIDO

Para comenzar con esta comparaciéon queremos destacar que, en lo
que respecta a sus ideas, es claro que Lipman se vio influenciado por
el Dewey de los Middle Works, del Dewey de la etapa intermedia, asi
como ha sido dividida la obra de este pensador. El Dewey mas poli-
tico y critico en el nivel social no fue una figura que haya impactado
tanto en Lipman, si, en cambio, el de Democracia y Educacion o el de
Cdmo Pensamos, por mencionar algunos titulos. Aunque existen en
Lipman elementos teéricos nuevos, hemos de recordar, otra vez, que
tanto la busqueda de una sociedad democratica, la concepcion del
pensamiento o factores tan basicos como los principios pragmatistas
son de John Dewey y conforman casi toda la filosofia de la educacion que
Lipman utilizard como plataforma y fundamento. Incluso, muchas
veces sucede que al leer a Lipman se oye, de fondo, la voz del ver-
montiano. Por ejemplo, su critica educativa es sumamente parecida
cuando Dewey dice que:

Quienes eclijan la esperanza y deseen al mismo tiempo ser

honrados en cuanto al estado accidental de lo que llamamos

educacion, deben en primer lugar reconocer el enorme abismo
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que separa lo que pensamos y escribimos sobre la educacion

de lo que llevamos a la prictica concreta. (Dewey, 1965: 83)*
Mientras que Lipman afirma del mismo modo que:

Es un hecho muy notado y comentado que los nifios peque-
flos cuando comienzan su educacién en el kindergarten son
animados, cutiosos, imaginativos e inquisitivos. Por un tiempo,
ellos mantienen estos rasgos maravillosos. Pero gradualmente
disminuyen y los nifios se vuelven pasivos. Para muchos nifios,
el aspecto social de la escolarizacion —estar junto con sus
pares— es una gracia salvadora. El aspecto educativo es una
experiencia terrible. (Lipman, 2003: 12)

Por otro lado, la idea de razén de Dewey es algo sumamente
provechoso y nuevo para su contexto y todas estas innovaciones
seran directamente absorbidas por Lipman. Para Dewey “una onza
de experiencia es mejor que una tonelada de teorfa” (Dewey, 2004a:
128) y el avance en el proceso educativo se produce cuando se da un
crecimiento en este sistema de experiencias vinculadas y cuando éstas
posibilitan otros y futuros crecimientos.” Esto, a su vez, también se
anticipa a la idea de aprendizaje significativo ya que:

“Cuando el ‘aprendizaje’ no se entiende como una faceta mas
de la comprension y del juicio de significados, sino como una
‘adquisicion de informacion’, el método de la inteligencia
cooperativa y experimental sélo incide tangencialmente en
la estructura funcional del individuo” o “la inteligencia es
precisamente el proceso de rehacer lo antiguo uniéndolo a lo
nuevo. (Dewey, 1996: 87)

*Segun el autor la educacién no mejora incluso porque “la posiciéon predominante
que ocupa hoy en la escuela el aprender por medio de libros no es mas que un
corolatio y una reliquia de esta época de desarrollo intelectual” (Dewey, 1965: 8).
Esto sin duda se relaciona mucho con Lipman cuando en la Filosoffa para Nifios
se ve al libro sélo como un medio de apertura para el momento mas importante
que es el intercambio a través del didlogo espontaneo.

* En este sentido, la teotrfa de la experiencia de Dewey nos tesulta sumamente
interesante. Es una teorfa de la libertad y del respeto a las libertades, muy similar
a la teorfa de la generacién de valor del profesor japonés Tsunesaburu Makiguchi
publicada en 1931 en su libro Educacién para una vida creativa o en los extensos
volumenes de Teorfa de la Creacién de Valor, aun no traducidos del japonés pero
de una riqueza invaluable.
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Todo el sentido que Dewey da al proceso educativo como fin
en sf mismo, como proceso de re-estructuracion, reorganizacion y
transformacion sin duda es algo importante y que ha marcado camino
al campo de la pedagogia. Todos estos aspectos, en conjunto con
la cuestion del significado, son otros tantos elementos que Lipman
intentara recuperar, pero ahora para el campo de la filosoffa:

[...] la filosofia es un sobreviviente. En una era en donde la
mayoria de las humanidades han sido puestas contra pared, la
filosoffa ha hecho algo para mantenerse a flote (aunque sélo
escasamente) convirtiéndose a sf misma en una industria del
conocimiento: jpace Sdcrates! Pero el precio de su supervivencia
ha sido alto: ha tenido que renunciar pricticamente a cualguier tipo de
intento de ocupar un rol socialmente significative” (Lipman, 1988: 11).6

Para que este conocimiento pueda ser significativo, el aprendi-
zaje debe realizarse por medio de una investigacién en la que estan
presentes tanto el docente como el alumno,” pero esta idea fue
planteada en un inicio por John Dewey. En palabras de Philip Cam:

Este es el método de la investigacion, vista como una gene-
ralizacion de los significados que poseemos histéricamente
llega a nosotros como conocimiento y entendimiento sobre
el mundo. Para Dewey, de este modo los fundamentos del
método de ensefianza son justamente los caminos por los que
la investigacion es aplicada al tema de la clase (...) Lipman nos
dice, siguiendo a Dewey, ‘no deberia haber ninguna diferencia
en el método con el que los maestros aprendieron respecto
del método con el que ellos deberfan ensefar’. (Cam, 2006: 5)

Dewey, con bastante razon, se siente parte de una corriente
nueva en el campo educativo, de una propuesta progresiva frente a
una educacion que llama “tradicional” (Dewey, 1938: 4) exactamente
de la misma forma que lo hard después Lipman. La claridad con la
que Dewey puede considerar de igual tipo a los descubrimientos que

¢ O en palabras de Sharp y Splitter: “la filosofia es también la busqueda de sen-
tido —de conexiones y relaciones— pero también de niveles mas generales de
experiencia y comprension personal”. (Sharp y Splitter, 1995: 134)

" La misma idea de que el docente o el libro no deben proporcionar las respuestas
sino el material para que el alumno adapte y aplique (Dewey, 2004a: 139) es clara-
mente retomada también en la Filosofia para Nifios.
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hizo Newton en el siglo XVII con el descubrimiento que puede hacer
un nifio de una simple idea como la de “cilindro” (Dewey, 1960:
140) es algo sorprendente y nos muestra una gran comprension
pragmatista y unitaria en materia de lo que significa “conocimien-
to” y “significado”,” aspectos que la propuesta de Lipman intentara

siempre rescatar:

En donde sea que el significado se acumule, alli hay educacién.
Esto deberia pasar en la escuela, en el hogar, en la Iglesia, en los
lugares de juego o en cualquier dimensién de la vida del nifio.
En caso contrario la relacién entre la escuela y la educacion se

vuelve altamente azarosa. (Lipman, 1980: 13)

Por estas razones es que podemos decir que, con relacion al
sentido y la significacién —que son puntos nodales en ambos autores,
pues refieren a la esencia de la produccion (filosofica en Lipman)—,
nos encontramos sin lugar a dudas con el caso de una clara herencia
de maestro a discipulo.

ENSENAR A PENSAR

Para Lipman y su equipo, la filosofia es, por excelencia, la disciplina
para ensefiar a pensar (Lipman, 1988: 32 o 36, entre muchas otras)
¥, como ya vimos, este pensar debe poseer sentido, significado en el
sentido deweyano del término. Pero, scémo se acrecienta, se aprende
y se estructura este elemento tan fundamental que es el pensamiento
en esta propuestar

Para esto tenemos que remitirnos a los textos formulados por
Dewey vy, en especial, al conocido libro Cdnzo Pensamos. Este texto,
sumamente atrayente ¢ innovador, aun en la actualidad, posee un
interesante modo de ver el asunto, de manera que se busca siempre
ensenar a pensar por sobre “ensefiar férmulas”. En lugar de ensefiar
una “ciencia” acabada, Dewey dice que es mucho mejor ensefiar el

8 El combate que tiene Dewey contra la especializacién desvinculada es algo
muy importante y positivo. Para el autor, el pensamiento —politico, cultural, de
cualquier tipo— debe salirse de las esferas de especialistas que, de lo contrario,
mantienen un didlogo cerrado en sus altas cumbres (Dewey, 2004b: 124). Eso, por
supuesto, no es una negacion de la especializacion sino una critica al uso social que,
en muchas ocasiones, tiene ésta.
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proceso por el que la misma se construye.” Asi, en la obra menciona-
da, Dewey deja claramente marcada la diferencia fundamental entre
productoy proceso, entre la forma logica final que deben o pueden tener
los trabajos terminados y el proceso psicolégico de su construccion
que es eminentemente humano, contradictorio y sinuoso: “las 16gicas,
tal como se las encuentra en un tratado de logica, no pretenden decir
cémo pensamos, ni siquiera cémo deberfamos pensar”. (Dewey, 1960:
79) Esto no significa que para Dewey no haya un proceso légico del
pensart,'” s6lo que éste es muy diferente del producto acabado y el
maestro debe pensar siempre en la conexidn entre ambos."!

Lipman, sin esconder de ningiin modo cuales son sus fuentes,
nos dice:

Si a los nifios se les presenta la 16gica como una materia aca-
bada la hallaran desagradable, pero pueden encontrar delicioso
descubrirla paso a paso y observar como lo relaciona todo y
cémo se aplica al lenguaje y al mundo (...) Realmente aprender
algo bien, es aprenderlo de nuevo con el mismo espiritu de
descubrimiento que existia cuando fue descubierto, o con el

mismo espiritu de invencién que reinaba cuando se invento.

(Lipman, 1988: 21)

Segun dice Lipman, cuanto menos consciencia se tiene de que
se esta dando o recibiendo instruccién es mejor el proceso, asi de

? Las ideas de la logica informal que se infieren de sus desarrollos en este texto
sobre el modo en que funciona el razonamiento o sobre el modo de considerar
el proceso de significacion son méritos que pocas veces se le atribuyen a este
pensador, y mas en la época en la que se produjo.

1" Hste proceso es desctito por Dewey como una interaccion entre la existencia de
un problema, la emergencia de multiples sugerencias que se cotejan hasta que se
selecciona una de ellas que es aceptada por el sujeto como la inferencia valida por
el momento. Exactamente en la misma forma en que lo planteara después Lipman.

" Asi parodia Dewey a la enseflanza tradicional... “Supoéngase que el tema es la
geograffa. Lo primero es definirla, distinguirla de cualquier otro tema. Luego, se
enuncian y definen uno a uno los diferentes términos abstractos de los que depen-
de el desarrollo cientifico de la ciencia —polo, ecuador, ecliptica, zona—, desde
las unidades mds simples a las mas complejas, formadas a partir de aquéllas; luego
se unen en series semejantes los principales elementos concretos: continente, isla,
costa, promontorio, cabo, istmo, peninsula (...) se supone que, al adquirir este
material, la mente del alumno no sélo gana una informacién importante, sino
que, al acomodarse a definiciones logicas, generalizaciones y clasificaciones dadas
de antemano, también adquiere poco a poco habitos légicos”. (Dewey, 1960: 83)
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natural deberfa ser la relacion con el saber. Subordinar la experiencia
educativa a fines por fuera de los que en su proceso mismo se pueden
comprender o “valiosos de por si” serd siempre un error.

Del mismo modo, y volviendo ahora a Dewey, el autor llega a
insinuar que antes de tener lenguaje ya poseemos un pensamiento
de tipo rudimentario, por ejemplo, cuando se selecciona y se ordena
conscientemente.'? Basicamente, es la idea de grados en educacion
y en materia de pensamiento, aunque no es enunciada de manera
explicita, se intuye y se aplica. Existen relaciones de continuidad
entre las distintas edades y modos de pensar que ellas brindan y estas
relaciones de continuidad se van dando a través de un “método” (que
para €l es cientifico) que se va refinando, perfeccionando. Algunas
veces ya se ha mencionado' que la extrapolacion o cambio de la
palabra “ciencia” por “filosofia” es el pasaje que existe entre Lipman
y Dewey, sin embargo, ese cambio de terminologia no produce, en
los hechos, grandes diferencias. De esta manera, Dewey menciona
que tiene la conviccion de que:

[...] el imprescindible factor estabilizador y concentrador se
encuentra finalmente en la adopcién de una actitud mental
y habito de pensamiento que denominamos centifico. Podria
pensarse que en la ensefanza dirigida a nifios y adolescentes
esta actitud mental estd fuera de lugar. Pero este libro también
representa la convicciéon de que eso no es cierto. (Dewey,

1960: 13)

En este sentido Lipman y su equipo consideran que esta actitud
y habito han de ser ragonables (Sharp y Splitter, 1995: 22-23) y también
que éstos han de mejorar el juicio (Sharp y Splitter, 1995: 30). Pero esto
no representa mas que un cambio terminolégico pues finalmente las
practicas concretas que luego seran las “comunidades de indagacion”,
en si seran una expresiéon muy concreta de las ideas de las relaciones
y la construccion de las ideas deweyanas. Dewey tenfa un objetivo
que Lipman, a la postre, continué y que decfa asi: “sobre lo que hay

12 Para Dewey el lenguaje incluye mucho miés que el lenguaje oral o escrito, pues
el mismo se compone de gestos, cuadros, monumentos, imagenes visuales, mo-
vimientos de dedos y cualquier cosa que se emplee como signo. Sumamente in-
teresante es ese tipo de planteo a inicios del siglo xx, cuando Wittgenstein estaba
todavia atorado en su Tractatus.

3 Por ejemplo, en Filosofia con Nifios. Aportes para el trabajo en clase (Waksman
y Kohan, 2000a: 21).
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que trabajar cooperativamente es en el descubrimiento de esas ma-
terias que producen el desarrollo de la habilidad de la comprensién
y de la libertad racional” (Dewey, 1965: 118). Y aunque Dewey no
habfa llamado a esta disciplina formalmente “filosofia”, lo que hizo
Lipman fue simplemente dar este nombre a una propuesta que ya
estaba estructurada bajo otra terminologia.

De este modo, estas ideas y esta “ensefianza del pensar” con-
figuran un proyecto ético, y también un proyecto social, politico.
Como ya se mencioné no es el Dewey maduro y dltimo la principal
influencia de Lipman, sino el Dewey mas famoso de hoy en dia, el
de Democracia y Educacion de 1916, que busca a la “democracia” como
el fin politico mas importante a lograr por medio de la educacién:

La vision de la educacién presentada en nuestros capitulos
anteriores anticip6 virtualmente los resultados alcanzados en
la discusion acerca del propésito de la educacion en una comu-
nidad democratica. Pues suponia que el fin de la educacién o
sea que el objeto y la recompensa del aprender es la capacidad
continuada para el desarrollo. Ahora bien, esta idea no puede
aplicarse a todos los miembros de una sociedad excepto cuan-
do el intercambio de unos hombres y los otros sea realmente
mutuo y cuando se han adoptado las medidas adecuadas para
la reconstruccién de los habitos y las instituciones sociales. ..
(Dewey, 2004a: 92)

Como podra notarse, este “intercambio mutuo” es lo que Lip-
man traduce como el didlogo en las comunidades y sobre las medidas
para la reconstruccion de habitos e instituciones Lipman bien supo
ocuparse: “escuelas mas razonables significa futuros padres mas
razonables, ciudadanos mds razonables y valores mas razonables a
nuestro alrededor”. (Lipman, 2003: 11)

ALGUNAS OTRAS HERENCIAS EPISTEMOLOGICAS
Y METODOLOGICAS

Algunos otros elementos que pasan de un autor a otro y que podemos

destacar son el afan por los medjos-fines como categorias primordiales
para el pensamiento y la filosofia; la idea de habilidades que subyace
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también en la propuesta de Dewey,'* la importancia que se le da al
juicio;' la idea de un pensamiento reflexivo previo a la accién que
le proporcione a la misma un grado de cuidado y “prevision de con-
secuencias” aparecera en Lipman de la misma forma que en Dewey;
la consideracion y abordaje de lo grupal serd en ambos autores muy
similar y también la centralidad de la pregunta como un elemento
de gran importancia. Por ultimo, y para concluir una lista que es mas
larga de lo que aqui podemos describir, el valor que Dewey le daala
imaginacion'® es otra de las cosas que pasarin a Lipman traducido
en el pensamiento creativo. Una prueba innegable de los intereses tan
similares de estos autores, es que la propuesta de Lipman conserva
los mismos ambitos en los que Dewey, en su etapa intermedia, de-
sarrollé: la filosofia, la pedagogia y la psicologia.

Y por lo que hasta aqui venimos describiendo uno se podria
preguntar por qué motivo entonces es Lipman un filésofo tan re-
conocido, destacado e innovador. Por qué este autor es incluso un
parteaguas y un filésofo y pedagogo que ha marcado a ambas dis-

" A veces la misma parece un poco emparentada con la de hébito y entonces
encontramos también en Dewey la diferenciacion entre los “buenos” y “malos”
habitos (Dewey, 2004a: 54 y Dewey, 1960: 21 y 42), clasificacién que también usa
Dewey para los juicios y que toma Lipman. Todo el capitulo VI de Democracia y
educacion estd dedicado al tema de las “facultades”. Por otro lado, para Dewey, las
habilidades o facultades se crean como combinacién de un conjunto de antetiores
representaciones. Esta idea es bastante cercana a la que Lipman luego desarrolla
como habilidades de pensamiento.

!5 Cuando Lipman estd enumerando las deficiencias del sistema educativo actual
menciona, entre otras cosas, que: “no sélo hubo aqui poca enseflanza para el jui-
cio, sino que hubo rara vez una clara identificacién de lo que significa ‘ensefiar
pata el juicio’, posiblemente porque los educadores no reconocian al juicio como
un importante objetivo educacional o porque pensaban que era imposible de ser
ensefiado” (Lipman, 2003: 5). O: “lo que hace buenos a los buenos juicios es su
lugar en la formacion de experiencia futura: Estos son juicios con los que vivimos,
del tipo que enriquecen la vida que ain tenemos que vivir” (Lipman, 2003: 23).
La nocién de los juicios también existia en Dewey, por ejemplo, en Cémo Pensa-
mos en la idea de “producto”, como la forma en que se verterfa el resultado del
pensamiento real a fin de facilitar la comprobacién de su valor (Dewey, 1960: 79)
o cuando Dewey afirma que los juicios son, finalmente, las unidades constitutivas
del pensamiento (Dewey, 1960: 111).

¢ En Dewey aparecen excelentes ideas (que han sido en general poco conside-

radas) sobre la importancia de la imaginaciéon y la creatividad en la légica, por
ejemplo. Para Dewey es necesaria la imaginacién para poder hacer una inferencia,
e incluso la misma imaginacion posee 16gica y no una logica tan diferente a la que
normalmente usamos en lo que ¢l llama “pensamiento reflexivo” (Dewey, 1960:

23).
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ciplinas. La respuesta no incluye un solo aspecto sino muchos, pero
uno de los més destacados es su papel como acfor social: creador de
practicas, instituciones y, como recién vefamos, “medidas adecuadas”
para el buen desarrollo de este sistema y propuesta educativa y de
pensamiento. Sobre esto versara el préximo apartado.

LIPMAN: UN INNOVADOR CUALITATIVO

Vamos a sostener que Lipman es un innovador cualitativo en el
campo de la historia de la filosofia por varias razones. En primera
medida nuestro autor sostendra a lo largo de gran parte de su vida que
Platén excluy6 de la filosofia a los nifios de la “Republica filosofica”
sin ningun argumento verdaderamente fundado (Lipman, 1988: Caps.
1y 2). Del mismo modo, para él son grandes falacias los planteos de
Descartes o del joven Piaget, que consideraban al periodo infantil casi
como etapa de “error epistemolégico”, del que uno se desprenderia
al madurar por poder empezar a pensar formalmente (Lipman, 1988:
12). Para Lipman, como ya se menciond, todos empezamos a razonar
casi desde que empezamos a hablar y la filosoffa serfa accesible por
esto para todas las personas también casi desde esta misma edad."”
Sin embargo hay que hacer una diferencia, en principio el ensefiar a
pensar de Dewey y el de Lipman son iguales, pero estaidea de Dewey
no significa por ello la concepcién de que es posible traducir las ideas
de la filosofia en formas de novelas. Esto es completamente nuevo.
Asf también encontramos diversas innovaciones:

a Lipman realizé un “pasaje” de los contenidos filoséficos
clasicos de la historia de la filosoffa occidental para los nifios
en forma de historias, cosa que no hizo Dewey y tampoco

nunca estuvo en su proyecto.

b Lipman realizé y concretd a través de una o vatias estructuras
institucionales una sorprendente cantidad de nuevas praxis
reales, de comunidades al estilo Dewey-Peirce en escuelas de

todo el mundo.'®

'7 Posterior a Lipman, en Espafia se desarrollaron dos proyectos que llevaban la
filosofia al kindergarten de manera mas enérgica aun: El Proyecto NORIA y el Pro-
yecto 3/18 en el contexto de habla catalana.

' En la concepcién que tenemos del sistema de la Filosofia para Nifios realiza-
mos pedagdgicamente una distincién que es muy util a la hora de entender esta
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Dewey no se habia atrevido a llamar filosofia al quehacer que ¢l
destinaba para el pensamiento quiza porque la filosofia venia siendo
algo demasiado abstracto y teérico para el lugar que él queria darle de
alguna forma a la experiencia, incluso para el papel que queria darle
al pensamiento mismo. Sin embargo, fue Lipman quien concreto esa
propuesta llamando “Filosoffa para Nifios” a este nuevo quehacer
para la educacién pre-escolar, basica, media, media-superior y de
adultos en una dltima etapa.

Son muchos los logros de Lipman, y algo innegable de por
s es la defensa permanente del lugar de lo filos6fico en la infancia
y en la escuela, resguardandose permanentemente contra posibles
y reales adversarios filésofos o pedagogos tedricos que nieguen
tal posibilidad. Al mismo tiempo, éstos y otros argumentos que
podemos leer en sus obras se dirigen, de manera directa, a las auto-
ridades educativas o a los docentes que trabajan en el aula, a veces
hablandoles, incluso, de manera muy personal. Es entonces que
podemos encontrar argumentos a favor de la filosoffa en la infancia
en la propuesta de Lipman y que son de caracter practico, del tipo: “a
los nifios les gusta practicarla” o “a los directivos les atraec mucho
la idea”, cosa que Dewey no da porque nunca poseyo una practica
como s la tuvo Lipman.

¢Por qué hemos dicho que Lipman representa para nosotros
un innovador “cualitativo”, incluso respecto de John Dewey? La
raz6n principal, como marcamos al inicio de este apartado, es que
Lipman concreté una practica real en el mundo entero como evi-
dencia de su propuesta, con lo cual rompi6é de manera importante
con un paradigma demasiado anacrénico sobre la ensefianza de la
filosofia y la educacion. Para hacer esto, al mismo tiempo, Lipman
tuvo que trabajar de manera practica en varios ambitos que Dewey
no lo habifa hecho:

a la creacion de una o vatias estructuras institucionales que fun-

cionaran en el nivel mundial

propuesta. Esta es la diferenciacion de la filosofia como contenido de la discusion,
orientada para los nifios; y el método de la comunidad de indagacién o investi-
gacién como método pedagdgico, aspecto que la misma Ann Sharp se encargara
de destacar como un método general para todos los espacios educativos. Estos
puntos, creemos, son cosas diferentes que en esta propuesta van juntas pero que
pueden, sin ningin problema, ser consideradas y analizadas por separado.
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b el trabajo personal e institucional en el nivel de formaciin
docente en su “Programa”

¢ la creacion de materiales didacticos (novelas y manuales) para la
aplicacion del mismo y alentar la traduccion y adaptacion de

ellos para la implementacién en diversos contextos

Estos esfuerzos, sin duda enormes y muy loables, tienen que
ver con algo en lo que normalmente pocas veces los filésofos se han
implicado y es la transformacion de realidades, praxis."” Como ditia
Kuhn, una revoluciéon paradigmatica comienza a gestarse siempre
en medio del paradigma anterior que continia funcionando y el
mismo generalmente no es transformado de manera abrupta. Es
decir, cuando se genera un cambio epistemoldgico tedrico-practico
necesariamente entraremos en una etapa de contradicciones en el area
del conocimiento en donde éste se realice pues las practicas e ideas
anteriores no habran dejado de usarse al mismo tiempo. La Filosofia
para Niflos de Lipman y su equipo posee un enfoque novedoso y
revolucionario respecto del sentido que se le da a lo que significa la
palabra filosofiay el filosofar. A la vez es una propuesta nueva respecto
al método educativo, al modo de llevar una clase. Sobre todo el darle
un caracter practico a este quehacer vuelve al discipulo casi mas
grande que el maestro, porque, y siguiendo las palabras de Dewey
que ya citamos antes, “una onza de experiencia es mejor que una
tonelada de teorfa”.

CONCLUSIONES

Como conclusion o cierre de este articulo, sélo nos resta por men-
cionar que, basicamente, quisiéramos reforzar tres puntos: el primero
consiste en que si la filosoffa educativa de John Dewey es considerada
en el campo pedagdgico como adecuada, benéfica y pertinente para
su ejecucion en los distintos niveles educativos, exactamente esa es
la base y los principios que posee la propuesta que Matthew Lipman
ha difundido y realizado en cerca de 50 paises en el mundo. De
hecho, posiblemente existan pocas manifestaciones tan buenas de
dichas ideas en este campo. El segundo es que aquellos que trabajen

12 Al contrario que Dewey, el trabajo importante de Lipman comenzé con la es-
critura de un libro para nifios (Harry Stottlemeier Discovery en 1969), posteriormente
redacté su manual, y por dltimo, y poco a poco, la fundamentacion teérica para
poder hacer todo esto.
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la propuesta de M. Lipman no pueden desconocer la obra de John
Dewey, tanto por el valor que tiene para la pedagogia contempora-
nea en sf, como por ser la principal influencia para constitucion de
la Filosofia para Nifos. Serfa recomendable, por ejemplo, para el
desarrollo de diplomados y demas cursos, el estudio de fragmentos
de Cinmeo Pensamos, Democracia y Educacion o Experiencia y Educacidn para
complementar y profundizar mejor sobre dicha propuesta, asi como
para darle una mayor inclusién a Lipman dentro de la historia de
la filosofia y de la educacion. Asi, quiza también se podria remover
un poco el “fanatismo” que a veces acontece en exceso cuando
una teorfa educativa se estudia sin comprenderla como parte de un
proceso social, intelectual e historico.

En tercer y ultimo lugar, hacer hincapié en lo que se subray6
en el ultimo apartado: Lipman es y serd por siempre un innovador
cualitativo, un actor social sumamente destacado y un parteaguas en
la historia de los filésofos y los educadores como aquel que se atrevid
a caracterizar y denominar como “filos6fica” a la practica del pensa-
miento que se realizaba con nifios y como aquel que realiz6 una muy
destacable aplicacion de las ideas deweyanas de manera sistematica
y expansiva. Sobre esto creemos que no hace falta explicar mas que
lo que antes se ha dicho, aunque cada vez existe mas bibliografia,
articulos y practicas filosoficas que confirman esta tesis.
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Pensamiento y ciudadania:

apuntes sobre la idea de educacion

en Mattew Lipman

Marcos David Silva Castarieda
Sistema Incorporado

[...] se presupone que el conocimiento no es
algo que se aprende simplemente a través de
la representacién, sino algo que se domina
a través de la interaccién con el ambiente y
resolviendo problemas que son importantes
paralos nifos. El conocimiento les pertenece
cuando pueden demostrar, en sus discusiones
y en sus acciones, que lo pueden aplicar a lo
que estan haciendo, ya sea esto el entender un
silogismo o el resolver un conflicto interper-
sonal en el patio del recreo. No les pertenece
si pueden repetir las palabras, pero no son
capaces de hacer uso del conocimiento que
las personas expresan.

Matthew Lipman (1922-2010).

Pensar es volar sobre lo que no se sabe. No
existe nada peor para el pensamiento que la
ensefianza de las respuestas correctas. Las es-
cuelas existen, no para ensefiar las respuestas,
sino para hacer preguntas. Las respuestas nos
permiten andar sobre la tierra firme. Pero s6lo
las preguntas nos permiten entrar en el mar
de lo desconocido.

Rubem Alves (1933-).

LA IDEA DE EDUCACION EN MATTEW LIPMAN

Uno de los rasgos mas valiosos de la obra de Matthew Lipman
(1922-2010) lo podemos encontrar en su idea de educacion. Lipman
entendié que ahi donde habita la educacion, mora el significado;
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donde habita el significado, coexiste el pensamiento; donde habita
el pensamiento, vive un ser humano (Lipman, 1992).

Educacion, significado y pensamiento, danzantes que bailan las
suaves o explosivas olas de la vida hecha historia y aspiraciéon. Mo-
vimientos cadenciosos o asincopados que, en un ritmo, espacio y
tiempo particulares, van signando nuestra imagen del ser humano,
de sus luminosidades y obscuridades. Pero también, configuran el
mistetioso proceso de la construccién/expetiencia de #na identidad
humana propia y que, segun el caso, permite explicar, en algun grado
y matiz Gnico, nuestra interdependencia existencial con los otros, la
naturaleza, el cosmos y el universo. La educacion es la otredad im-
buida de significados que se muestran no para ser aceptados per se,
sino para aspirar a negociar, fundamentadamente, razonadamente,
su significado; es, enfatizarfa Lipman, el ejercicio mediado por el
pensamiento.! Esto es, del pensamiento como la experiencia con-
creta de educar-se, como resultado, ciertamente, de una apropiacion
personal del tiempo y espacio histérico propios que, especificamente,
implican la confrontaciéon continua de la realidad. Nos educamos
no para sobrevivir / realidad, sino para vivitla® interpretindola y
encontrando nuestro lugar propio en ella.

Es la berencia cultural de John Dewey (1859-1952) (Dewey,
2004). La endoculturacion y 1a capacidad de aprendizaje (en el ser huma-
no) de Marvin Harris (1927-2001) (Harris, 2004).” La posibilidad de

! La supervivencia, como actitud, implica la respuesta alienante para explicarnos a
los otros y a nosotros mismos, y no la confrontacién de la realidad, precisamente,
porque conlleva una especie de analgésico que nos obvia pensar pero a un altisimo
costo: nuestra libertad. Vivir la realidad, conlleva un posicionamiento ante ella y,
sobre todo, implica la pregunta. Aprender a preguntar, dirfa Lipman, es aprender a
pensar y, tal vez mas importante aun, aprender a vivir la vida.

> Moshé Feldenkrais lo plantearia en estos términos: « [...] el sistema nervioso
humano es eminentemente apto para el cambio. Nuestras primeras experiencias
nos preparan para condiciones analogas a las que conocieron nuestros padres,
admitiendo sélo diferencias menores. Todo cambio importante exige una mo-
dificacién profunda, revolucionaria, de nuestra actitud y reaccion. Sirviéndonos
de la propiedad del sistema nervioso, que tanto nos esforzamos por menguar, es
posible formar individuos capaces de enfrentarse a un mundo cambiante sin las
conmociones tan fuertes que hacen caer a muchos en la postracion.» (Feldenkrais,

20006: 151).

* En relacion a este punto, Marvin Harris esctibi6 en su Antropologia Social: «La
capacidad para aprender ha sido seleccionada en muchas especies animales supe-
riores precisamente porque el aprendizaje es un método mas flexible y rapido de
obtener un éxito reproductor que la evolucién genética. El aprendizaje permite
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recuperacion de la dignidad humana de Moshé Feldenkrais (1904-1984)
(Feldenkrais, 2000). El amor a la vida de Erich Fromm (Fromm, 2001).
O la capacidad de sentir y respirar profundamente (en el ser humano)
en las reflexiones de Alexander Lowen (1910-2008) (Lowen, 1993).*

La raison d’étre del binomio profesor-alumno, explicado a partir
de la educacion en Lipman (relacién que se materializa en el aula), se
encontrarfa en un principio kantiano muy especifico: la conduccion,
procuracién y enriquecimiento, por todos los medios, del pensar por
si mismo. Los profesores, entonces, tenemos que desplegar el valor
y la confianza para dejar pensar, por s mismos, a nuestros alumnos.
Ademas de que, junto con otros procedimientos inscritos en el
planteamiento global de filosofia para nifios, la pregunta es el ancla
para alcanzar dicho principio.

A través de ella, nos conectamos con ese genuino derecho y
cualidad humana, el pensamiento, bajo el cual se decanta nuestroy su
porvenir. Lo que conducimos los docentes en el aula, como sugirié
el filésofo confucionista Tehyi Hsieh, bajo esta perspectiva, es el
porvenir, en miniatura, de un pafs, de nuestro pais, en nuestro caso
de México... de nuestro México.

Visto de forma agregada, el gran total de aulas existentes en el
planeta Tierra, serfan expresiones, en miniatura, del porvenir de la
humanidad. Esa es la raz6n de ser del alumno y del profesor. Esa es
la razén de ser de la educacion. Lipman insistirfa, entonces, en un
slogan, digamos estandarizado y, por lo demas, bastante claro, per-
tinente, bello y sencillo: jdejémosles pensat! Pensar por uno mismo
es la materializacion concreta de ser nosotros mismos. Educar es un
acto de emancipacion, descubrimiento y responsabilidad, i.e., nos
emancipamos de la otredad (la alienacién), nos descubrimos como
un ser humano vivo y nos responsabilizamos de esa expresioén con-
creta de lo humano que llamamos: nosotros mismos, el s{ mismo, el

a una poblacién adaptarse u obtener ventaja de las nuevas oportunidades en una
unica generacion, sin tener que esperar la aparicién y desarrollo de mutaciones
genéticas.» (Harris, 2004: 38).

* Alexander Lowen lo explicatia en estos términos: «Iniciamos la vida con un ele-
vado potencial de excitabilidad que disminuye gradualmente a medida que nos
hacemos mayores. Pienso que la explicacion de esta pérdida de excitabilidad con
la edad es que el cuerpo se vuelve mas estructurado —y mas rigido— con el tiempo.
A cierta altura, una persona mayor se torna tan estable en sus modos de proceder
que apenas puede moverse. No recuerdo haber visto nunca a una persona mayor
saltar de alegria como puede hacerlo un niflo de corta edad (...) Los bebés tienen
los cuerpos mas 4giles, porque son mucho mds sensibles que nosotros a su medio
y a las personas que los rodean.» (Lowen, 1993: 38-39).
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self. Siendo este, en realidad, la esencia de lo que podriamos llamar
la problemitica educativa. Problematica que John Dewey planted,
de manera brillante, en su ensayo Viejo y nuevo individualismo de la
siguiente forma: «el mundo no ha sufrido tanto, ni con mucho, por
la ausencia de ideales y metas espirituales como lo ha hecho por la
ausencia de medios para realizar los fines que ha ensalzado de un
modo literario y sentimental.» (Dewey, 2003: 68). Lipman propone
un criterio muy especifico para atender esta universal cuestion.

Esto es, Lipman, ante este ancestral reto, enfatiza que la labor
del docente no estriba en ensefarles a nuestros alumnos la larga
“lista de ideales y metas espirituales” como en generar condiciones,
dentro del aula, que les incite a construir “sus propias preguntas” y
en acompafiarles a encontrar “sus propias respuestas’.

El docente para Lipman, en su relacién con sus alumnos, no
debe buscar respuestas, como esperar preguntas. Saber preguntar, es
saber pensar. Saber responder, es saber repetir. Saber preguntar es
el pilar de ensefar a pensar y, a su vez, ensefiar a pensar es el primer
paso para ser uno mismo. En ese sentido, el aula tiene que ser un
lugar seguro. El docente ha de garantizar condiciones en las que, bajo
ninguna circunstancia, el comentario sarcastico, burlén o peyorativo
esté validado. El significado es negociable, el derecho a la opinion
nunca es, puede ser o sera negociable. Ya que de ser asi, implicaria
aceptar que, bajo “clertas circunstancias” podemos renunciar a ser
nosotros mismos, razonamiento que conlleva, en realidad, un acto
esencialmente antieducativo, por concitar la deshumanizaciéon como
experiencia y proceso. Cuando impedimos que nuestros estudiantes
piensen por s{ mismos, esencialmente, estamos des-educando v,
sobre todo, los alejamos de su si mismo. Moviéndonos, con ello,
en la plaza cémoda de la alienacion y el ejercicio del poder malsano
y separandonos de la libertad como experiencia, la libertad como
proceso del descubrimiento de nosotros mismos, huella que marca,
muchas veces, la existencia de muchos seres humanos.

Los alumnos son aves deseosas de usar sus propias alas, nos ha
recordado, en diversos espacios y momentos Rubem Alves. Las res-
puestas “correctas”, si se sigue con la metafora de este gran pedagogo
brasilefio, les permitirfan a nuestros alumnos “pisar tierra firme” y,
clertamente, no suftir ninguna clase de “riesgo” pero a un altisimo
costo: se han negado a si mismas su derecho a levantar el vuelo, con
lo que se diluye su potestad, inalienable, de ser ellas mismas.

Por otra parte, formular-se sus propias preguntas les da acceso
a los alumnos a volar por si mismos. Esto podriamos resumirlo en
la siguiente maxima, que por lo demas empata con la idea educa-
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tiva de Lipman: jdejémosles volar! Dejemos que nuestros alumnos
desplieguen sus alas, se tropiecen y aun se accidenten. {Dejémosles
volar! {Dejemos que usen sus alas!

Como docentes regularmente centramos toda nuestra atencion
en lo doloroso de ser docentes, olvidandonos de su lado placentero.
Olvidandonos de lo invaluablemente maravilloso que resulta ser tes-
tigo de la metamorfosis mas relevante de cualquier nivel educativo: el
proceso de convertirse en persona. Lipman nos invitarfa, entonces, a
cambiar nuestro interés de la dificultad al placer de ensefiar. Del pesar,
al honor de educar. De la raison d'étre, en fin, de Usted profesor y de
quien esto escribe. Ser profesor es parir humanidad (Alves, 1993).

Con este marco, este escueto articulo pretende reflexionar sobre
la relacion entre pensamiento y ciudadania, todo a partir de la idea
de educaciéon de Matthew Lipman esbozada escuetamente lineas
arriba. El objetivo ha sido ponderar el potencial que reside en la
construccién de pensamiento como forma de explicar la ciudadania
y formas de interaccién democratica en la sociedad contemporanea.

II. AUTORREGULACION Y CIUDADANIA

Amartya Sen, premio Nobel de Economia en 1998, en su libro La
idea de la justicia sefiala que:

[...] la democracia también ha de verse, de modo mas general,
en funcién de la capacidad de enriquecer el encuentro razonado
a través del mejoramiento de la disponibilidad de informacion
y la viabilidad de discusiones interactivas. I.a democracia debe
juzgarse no solo por las instituciones formalmente existentes
sino también por el punto hasta el cual pueden ser realmente
escuchadas voces diferentes de sectores distintos del pueblo.
(Sen, 2010: 17)

La discusion sin fundamento impide el “encuentro” con el
otro. Restriccion que obstruye la expresién genuina de nuestros
pensamientos. Rousseau, en el Contrato Social, lo resumirfa con el
siguiente enunciado: “el hombre no lo es, hasta tomar conciencia
de su humanidad.” El hombre, el ser humano, de aqui en adelante,
para Rousseau vive para y porlos demas. No es posible convertirse
en un ser humano sin el otro. A ese proceso Rousseau le llamaba:
humanidad.
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El hombre o la mujer para serun ser humano necesitan relacio-
narse con otro ser humano. Necesitamos del otro y el otro necesita
de nosotros para que juntos expresemos humanidad. El conflicto
no es el problema, es el acicate que permite construir-#os en y para
la humanidad.

La grandeza de la diferencia es la fuerza de la unidad en /& hu-
mano. De hecho, la violencia, no el conflicto, surge de la negacion
del otro, de lo diferente. Mientras que en el conflicto partimos de
la grandeza de la diversidad para arribar a la fuerza de la unidad, la
humanidad.

La humanidad, como gran contenedora de las diversas respues-
tas que el ser humano ha dado a lo largo de su historia, preserva
también dos preguntas esenciales: ¢cudl es el lugar del ser humano en
el mundo (su lugar, su espacio, su razén de ser y estar en el mundo)?,
y écémo es que ese mundo le afecta, esculpe, limita o impulsa a la
accién o inaccion?

La ausencia de una discusion argumentada entre los miembros
de una sociedad no es un rasgo deseable de un sistema juridico e
institucionalmente diseflado para la convivencia democratica.

La argumentacion surge de ciudadanos que viven en democracia
pero, sobre todo, de ciudadanos que se comportan como democratas
al contar con informacién, al comprenderla y tomar una posicién
que defienden publicamente y que les permite pensar-se y pensar a
los demas como un todo integrado.

Con este principio Feizi Milani define al ciudadano como «una
persona consciente de ser parte de un todo y de que el beneficio
colectivo siempre repercute en el individuo, que tiene el compromiso
de contribuir a la mejorfa de la sociedad» (Milani, 2005: 13).

El ciudadano reconoce su interdependencia con los otros. Y al
hacerlo toma conciencia de su humanidad. Ciertamente, esta inter-
dependencia aceptada y procurada implica un desarrollo cognitivo
y emocional que hacen ver a las leyes, al castigo o al miedo como
incensarios o, inclusive, poco civilizatorios.

Por ejemplo, pensemos en Noruega donde 95% de sus habi-
tantes leen el periddico. Donde los indices de comprension de lec-
tura, el promedio de afios escolares, los margenes de transparencia
gubernamental son altisimos, lo que redunda en un clase politica
controlada y fiscalizada por los ciudadanos, en la elaboracién de
leyes y politicas que por ser ampliamente discutidas y analizadas se
acercan a los niveles 6ptimos sefialados por Pareto y que explica la
asignacion eficiente de recursos escasos.
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Un pafs en donde la esfera publica, la palestra donde se discuten
los asuntos publicos no esta controlada por monopolios televisivos
o por la clase politica. En sociedades como ésta, el que una empresa,
por ejemplo, de telecomunicaciones a la manera de TELMEX, TELE-
VISA 0 TV AZTECA, pero noruega tuviera 40% del mercado, bastarfa,
como hecho por sf mismo, para que los ciudadanos, las instituciones
y la clase politica noruegas cuestionaran y en consecuencia buscaran
la fragmentacién de ese monopolio. El poder de la argumentacién
se armoniza asi con la fuerza de la discusion en los regimenes de-
mocraticos.

Un ser humano incapaz de fundamentar sus argumentos no
encuentra interés por buscar, de forma auténoma, informacion
sobre los asuntos publicos de su localidad, de su Estado o pafs, es
la «tolerancia indiferente» por los asuntos publicos.

Matthew Lipman nos ofrece asf una razén mas para entender
que nuestra labor como docentes estriba en enseiara nuestros alumnos
el hecho de preguntar-se, de formular-se problemas. Pero sobre todo
de indagar respuestas. Ya que al hacerlo les ensefiamos a ordenar su
pensamiento, con lo que se siembra asi la esencia genuina de todo
ciudadano: “la capacidad de enriquecer el encuentro razonado a través
del mejoramiento de la disponibilidad de informacién y la viabilidad
de discusiones interactivas”.
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Hacia una democracia de alta
calidad como meta del proyecto
filosofico de M. Lipman

Pablo Flores del Rosario
Instituto Superior de Ciencias de la
Educacién del Estado de México, Chalco

1. En Mayo de 1994, asisti al “Taller Nacional para la Ensefianza de
la Filosoffa”, realizado por la UIA en Puebla, México. En ese taller
conoci a Ann M. Sharp, un personaje sin igual, por ser el tipo de
persona que fue y por el dominio del proceso metacognitivo que
lograba realizar durante la coordinacion del trabajo en Comunidad
de Indagacion, que de entrada nos llevaba a pensar sobre aquello
que pensamos. Aqui fue donde tuve mi primer acercamiento con el
programa de Filosoffa para Nifios.

En agosto de 1994, preparé maletas para pasar el seminario de
verano en el IAPC, que se desarrollé en la Casa de Retiro Saint Mar-
garet, en New Jersey. En este seminario pude conocer a M. Lipman.
Le escuché una clase magistral sobre el juicio, que empez6 con los
griegos, atravesé la Edad Media y terminé en la época moderna. La
hora y media que durd la clase fue impresionante por el extraordi-
nario dominio de un tema aparentemente sencillo. Aun recuerdo la
voz pausada, sin prisa alguna, como pensando cada pensamiento
antes de ser expresado. Y la claridad de cada pensamiento a la luz
de la serie de interpretaciones que hacia de los diferentes filosofos
trabajados en su articulacién personal sobre el juicio. Aunado a esta
fuerte impresion de su breve clase, poco a poco fui conociendo el
inmenso trabajo que podia colocarlo como creador de una rama de
la Filosoffa: Filosoffa para Nifios (FpN). Todo esto provoco cam-
bios en mi perspectiva personal sobre el trabajo académico, sobre la
escuela, la docencia y el estudiantado.

Una de las formas de concretar la impresiéon que me provocd
Lipman fue la organizacién, junto con varios profesores mexicanos,
de los Coloquios y posteriormente de los Congresos Internacionales
de Filosofia para Nifios que se mantienen desde 1998. Los coloquios
que hemos organizado responden a la necesidad de mantener vivo
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el pensamiento del doctor M. Lipman. Una forma de hacetlo es
mantener una discusién con su pensamiento, desde varios lugares,
entre ellos el pedagogico, y desde luego el filosofico. Discusiones
que terminan por interpelar a un actor emergente: el profesorado
de diversas modalidades y niveles educativos que no son expertos en
Filosofia, aunque también se incluyen profesionales de la filosofia,
que ven en ella muchas posibilidades para explorar diferentes formas
de enseflanza de esta disciplina.

Al final del dfa, el mismo M. Lipman es responsable de una pa-
radoja interesante, expresada como una tension. Se trata de la tension
que mantiene el Coloquio y Congreso de Filosofia para Nifios entre
quienes asisten como no expertos en Filosoffa, pero que han hecho
de ella un modelo educativo, y quienes asisten como expertos en
filosoffa en busca de un modelo para educar. Extrafia paradoja que
termina por articular ciertos-otros sentidos hacia la misma filosofia,
la educacion, la docencia, la infancia, etc. Y una urgente necesidad
de re-conceptualizacioén de esta trama conceptual.

II. Parte de la historia de FpN habla de su emergencia como el
resultado de una paradoja observada por Lipman entre la supuesta
ilustracion que la Universidad ofrece y la reaccién nada ilustrada
del estudiantado en los afios 60’s del siglo pasado. Algo pasaba en
la educacion en la Universidad como para no ofrecer esquemas de
accion dirigidos racionalmente; algo pasaba con los estudiantes,
quienes al vivir el proceso de ilustracion deberfan poner en juego el
mismo proceso para responder a sus desencuentros con el sistema.
Pero ni didlogo ni argumentacion o al menos debate como formas
de racionalidad ilustrada atravesaban las acciones del estudiantado
en su desencuentro con el sistema.

Como buen Filésofo, Lipman pensaba que si la piramide del
sistema educativo presentaba esta paradoja, entonces habria que
mirar hacia la base de la pirdmide. Sostenia que los estudiantes uni-
versitarios ya habfan articulado un modo de pensar dogmatico, y eso
mismo los llevaba a reaccionar contra el sistema en lugar de crear
instituciones que posibilitaran el didlogo y, por tanto, el despliegue
de la racionalidad ilustrada que la Universidad les ofrecfa. Ante este
panorama, Lipman decide escribir la novela' que seri el inicio de lo

! Comienza a especular sobre la capacidad de los nifios no sélo para sentir sino
también para pensar. Las revueltas en las universidades en el 68, que Lipman ve
negativamente, lo hacen pensar en una necesaria y urgente reforma, tedrica y
practica, del sistema educacional en todos sus niveles. Lipman se ve a sf mismo
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que hoy llamamos FpN, E/ descubrimiento de Ari Stiteles, donde de-
sarrolla la idea, ya presente en Pierce (Pierce, 1997, 1978) y Dewey
(Dewey, 1978), de una educaciéon como investigacion, sobre la base
del modelo de la investigacion cientifica.

Desde esta perspectiva, el origen de FpN se puede articular al
malestar generalizado hacia la educacién. Desde los 507, se empe-
zaba a notar el desfase del sistema educativo de su contexto social,
que se vera reflejado en la crisis de los 60’s. De modo que la escuela,
lugar natural de transmisiéon del conocimiento, entra en crisis ante
el surgimiento de los medios masivos de comunicacién. Su crisis se
materializa en la paradoja: ensefiar o ensefiar a pensar. La salida a
esta crisis consisti6 en asignarle a la escuela la tarea del desarrollo del
pensamiento. Y justo aqui hace su apariciéon FpN, y una mirada que
lo hace ver como un programa dirigido al desarrollo de habilidades
intelectuales. No hay texto que hable del desarrollo de habilidades
intelectuales que no sitie a Lipman y a FpN como un método, entre
otros, para este desarrollo. El fondo se pierde. La esencia del pro-
yecto filoséfico se desvanece. FpN se convierte en un método para
el desarrollo del pensamiento. Y como todo método, FpN puede
ser aprendido en la lectura de sus fuentes. Pero esto es un errof.
Parte del fondo perdido es el argumento de que FpN sélo puede
ser aprendido en la medida en que se convierte en una experiencia
auténtica para mi. Que como toda experiencia, sélo me la apropio
en la medida en que la padezco. Pero, de este modo, FpN es mas que
un programa para el desarrollo de habilidades intelectuales, desde el
momento en que politiza mi expetiencia’, y logra transformar no sélo
mis estructuras cognitivas, sino también las valorales y emocionales.

como Platén en los primeros libros de L.a Republica. Toma forma la necesidad de
crear una historia, que tanto nifios como adultos pudieran leer. Lo hace en 1967:
El descubrimiento de Ari Stételes. Lipman se siente un creador, un innovador,
incluso respecto de Dewey. Para Lipman, Dewey podtifa haber creado un curticulo
que llevase a la practica su idea de la educacién como investigacién tomando como
modelo la investigacién cientifica. Pero no fue tan osado. El descubrimiento de Ari
Stételes era para Lipman una verdadera introduccién a la filosofia, tanto para nifias
y niflos como para sus maestras y maestros (Comunicacién de Walter O. Kohan
tras la muerte de Lipman).

% Politizar la experiencia sélo es posible si conceptualizamos FpN como un campo
actitudinal, y no como un programa exclusivo para la infancia. Como campo acti-
tudinal exige el despliegue de las preguntas, de lo nuevo, de lo maravilloso, de lo sin
fin, de la imaginacion, y este campo es parte de lo que somos independientemente
de la edad que tengamos. Por eso a veces Cronos dirige nuestra vida, pero con
frecuencia I6n nos permite divagar sin objeto alguno. Que los profesores aprendan
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Porque la meta del proyecto filoséfico de Lipman es la cons-
truccién de una democracia de alta calidad. Lipman no habla de
este fondo. No lo hace en Lz filosofia va al anla. Pero lo retoma con
mucha precision en su Pensamiento complejo y educacion, donde expresa
que “cuando nos referimos al pensamiento critico e indagamos por
su valor podemos inferir lo siguiente: el pensamiento critico mejora
la razonabilidad, y la democracia necesita ciudadanos razonables; en-
tonces silo que queremos es una sociedad democratica, necesitamos
el pensamiento critico” (Lipman, 1998: 323). En efecto, un modo
de construir una sociedad democratica de alta calidad, es educando
a sus sujetos en el pensamiento critico, porque eso los hace razo-
nables. Pero donde la intension del proyecto filoséfico de Lipman
aparece claramente plasmada serd en una comunicacion inédita que
Hamo E/ papel del pensamiento distribuido en la preparacion de maestros para
enseniar a pensar. Claro, el titulo indica otra intension. Pero el trabajo
empieza al hacer regencia a la relacién entre pensamiento de alto nivel
y democracia de alta calidad y termina al enunciar la necesidad del
razonamiento y del juicio como lo que requiere una democracia de
alta calidad. Aqui Lipman ya habla de los tres tipos de pensamiento:
critico, creativo y de cuidado, como los que llevan a esa democracia.
Mas aun, desde su perspectiva “Razonamiento y juicio, esto es, lo
que los ciudadanos de nuestra democracia ideal deberfan poseer, el
razonamiento y el juicio juntos llevan a la razonabilidad: ser capaz de
razonar y estar abierto a la razén; ser capaz de hacer juicios impor-
tantes y ser respetuoso de los juicios que los otros hacen” (Lipman,
1994: 8). Razonamiento no como algo algoritmico, sino como algo
mas cercano a nuestra capacidad inferencial, que estd articulada a la
nocién de evidencia. Las mejores inferencias son las que tienen bue-
nas razones, y éstas son las que presentan las evidencias adecuadas.
Juicio como discernimiento, como evaluacion de las razones, como
poner las razones en algo asi como una balanza. Juicio que requiere
el juego de criterios para hacer su evaluacién. Criterios que tienen
validez universal, como la verdad y la justicia, pero también validez
dependiente del contexto: “cada mentira tiene su caso”, respuesta
de un nifio ante la pregunta de si es valido mentir, que permite ver
un criterio dependiente del contexto para la validez de un enunciado
relativo a la justicia. Sin embargo, una democracia de alta calidad
requiere un tipo de educacién y un tipo de profesor, en este sentido,
“los ciudadanos de una democracia requieren de un maestro que

FpN no implica que se comporten como nifios, pero si implica el esfuerzo de
hacer experiencias en ese campo actitudinal.
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ensefie el juicio, pero no un juicio de informacién, sino la habilidad
para juzgar la capacidad del experto que apela a la informacién. Lo
anterior sugiere que, en el futuro, la formacion de futuros maestros
tendrian que conservar en el centro de su atencion el papel del maes-
tro como experto pedagogo y el papel del maestro como modelo de
razonamiento y juicio” (Lipman, M. 1994: 9). Es claro que Lipman
resuelve la paradoja encerrada en la pregunta ¢quién ensefia a quién?
Y la resuelve enfatizando la necesidad de que los profesores se for-
men en FpN, si quieren luego trabajar con los nifios ese conjunto
de habitos incorporados en su formacion.

En conclusion, quien trabaje FpN deberd estar consciente del
papel que esta desempefiando en la formacion de sujetos para una
democracia de alta calidad.

III. Entre reproduccion y resistencia, el sistema educativo termina
por construir una mirada sobre la realidad social. Una mirada parti-
cular emerge desde quienes reproducen en las escuelas las relaciones
sociales dominantes. Otra mirada diferente emerge desde quienes
resisten en las escuelas al sistema dominante. En esta patte ofrezco
una articulacién apresurada de esa mirada y la contrasto con FpN.
Aclaro que el resultado del ejercicio sigue valiendo aun cuando se
hable ahora de una educacién por competencias.

Aun si se tiene en mente la teoria de la resistencia, es facil ver
la relacién vertical y de dependencia que se articula alrededor de
la verdad y el sentido que la escuela ensefia. La verdad es lo que se
inscribe en el texto y es sancionada asi por el maestro. Verdad no es
el texto que el estudiante escribe, sino el texto que debe aprender.
Verdad no es el resultado de la solucion a un problema de matema-
ticas o fisica, que los estudiantes logran al desplegar esa heuristica
de la que se han apropiado en la interaccién con su contexto, sino
la heuristica dominante en la solucién de tales problemas. “Usted
copi6 sus resultados, que son verdaderos, porque no siguié el proceso
indicado en clase”. Lo mismo ocurre con el sentido. La historia es el
caso tipico. Sabemos que hay varias interpretaciones de la Revolucion
mexicana. Por sobre esto, sélo tiene sentido la interpretacién ava-
lada en el texto o en la corriente historica en la que nos afirmamos.
De modo que el estudiante que logre una interpretacion diferente,
incluso no circunscrita en las interpretaciones dominantes, sera
tachado de inconsistente. “En efecto, éste es un buen ensayo pero
no tiene sentido porque no se inscribe ni en el texto que usamos ni
en la teorfa que les “expliqué”, usted herré el sentido del trabajo”.
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La construccién de esta mirada viene de lejos. Preescolar: “un arbol
tiene hojas verdes, sus ramas y tallo son cafés”. Primaria: “la infe-
rencia hecha del texto leido no esta relacionada con el texto, vuelva
a leer con calma”. Secundaria: “su respuesta esti poco relacionada
con la lectura que hizo”. Preparatoria: “En efecto, éste es un buen
ensayo pero no tiene sentido porque no se inscribe ni en el texto
que usamos ni en la teorfa que les “expliqué”, usted herro el sentido
del trabajo”, etcétera.

Hasta aqui una especie de fenomenologia de lo que pasa en la
escuela con la verdad y el sentido. Pero ahi mismo yace la mirada que
hace falta construir. Hay una voluntad de dominio que se despliega en
mecanismos cognitivos, en quien vive estos procesos de verticalidad
y dependencia, que termina por generar relaciones asimétricas en
todas sus relaciones vitales. De modo que el orden disciplinario que
dominaba los cuerpos y las almas, que en un principio es externo,
termina por internalizarse en el sujeto educado. Inconscientemente,
este sujeto educado reproducird, en sus multiples relaciones de vida,
los procesos de verticalidad y dependencia junto con las relaciones
asimétricas. “Sabe”, por haber internalizado estos procesos, que la
verdad y el sentido son la investidura del profesorado, de la que se
apropiara al seguir los procesos que el maestro le indique. “Sabe” que
los criterios de dependencia y verticalidad forman el entramado de
todas las relaciones humanas. De ahi a aceptar cosas como la factibili-
dad de la democracia representativa, no hay brecha alguna, supone la
verticalidad y dependencia “gobernante-gobernado”. Incluso aceptar
que se vive en una democracia por el simple hecho de votar, viene
ya determinado por la mirada construida en el proceso escolarizado.

Evidentemente que hay otra mirada que puede ser construida
desde la escuela. Implica desacralizar conceptos como conocimien-
to, verdad y sentido, entre otros. El primer proceso consiste en su
relativizacion. Todos tenemos conocimientos, de diferentes tipos y
en diversos niveles, ya no hay un conocimiento que asuma el punto
de vista del ojo de dios, todo conocimiento depende del contexto
social que le da sentido, y aqui la escolarizacién juega un papel pre-
ponderante. Lo mismo ocurre con la verdad y el sentido. El segundo
proceso consiste en su lugar de emergencia. Ningin conocimiento
es de caracter individual, aunque se pongan en juego un conjunto de
procesos que se definen como conocimiento tacito y son de caracter
personal. Todo conocimiento, toda verdad, todo sentido son un
producto publicamente negociado. De ahi que los profesores s6lo
“presumimos la informacién del conocimiento que no tenemos”.
El tercer proceso es de naturaleza pedagdgica. Que se sintetiza en la
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pregunta: ;puede ensefiar el que no sabe al que no sabe? La respuesta
de Sécrates es afirmativa. En la actualidad se puede afirmar que todos
tenemos informacion, estudiantes y profesores, con la cual hay que
construir publicamente el conocimiento: “el que no sabe ensefia al
que no sabe”. Pues bien, los tres procesos forman la parte nuclear
de FpN. Cuyo despliegue ocurre en la comunidad de investigacion.

Tanto Lipman como Sharp han hecho desarrollos que gufan las
practicas en una comunidad de indagacién. En términos generales,
sus trabajos revelan tres niveles de la mencionada comunidad: la parte
procedimental, normativa y racional de la comunidad. En términos
procedimentales, la comunidad de indagacion esta articulada por lo
que se define como discusion filosofica, y ésta se despliega desde el
momento en que ocurren cinco habilidades interconectadas: habi-
lidades de razonamiento, habilidades de investigacion, habilidad de
formacion de conceptos, habilidades de traduccion y disposiciones
criticas. Cada uno de estos procesos a su vez despliega un conjunto
de habilidades. De modo que en las habilidades de razonamiento
ocurren las siguientes habilidades: dar razones, construir inferencias,
construir y usar analogias y metaforas, detectar falacias, corregir el
pensamiento, entender y evaluar argumentos, reconocer contradic-
ciones, etc. En las habilidades de investigacion: pedir evidencias, en-
tender relaciones: parte/todo, medios/fines, causa/ efecto, clasificat,
explorar alternativas, hacer preguntas, construir explicaciones, estar
atentos y buscar problemas, tomar en cuenta diferentes puntos de
vista, etc. Habilidad de formacién de conceptos: definir y analizar
conceptos, esto es identificar conceptos en el didlogo y preguntar por
su significado, hasta configurar este concepto desde el didlogo mismo.
Habilidades de traduccién: escuchar a los otros, manifestar una mente
abierta, ser sensible al contexto. Disposiciones criticas: maravillarse,
preguntar, dar razones, construccion de sentido. En consecuencia, en
cada comunidad de indagaciéon movilizamos habilidades que estan
relacionadas con el razonamiento, la investigacion, la construccién
de conceptos, la construccién de sentido y las disposiciones criticas.
Estas habilidades forman parte del programa de Filosofia para Nifios.

El aspecto normativo de la comunidad de indagacion es algo
paraddjico, en tanto las normas son vistas como una imposicion
externa a los participantes. Sin embargo, en una comunidad de
indagacion se trabaja sobre el supuesto de ser libre para participar,
la paradoja es entonces: ¢como puede trabajar una comunidad en
libertad si habla de normas para hacerlo? La paradoja puede diluirse
desde el momento en que conceptualicemos la categoria de norma
desde una perspectiva que es interna al sujeto. Cuando interrogamos
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sobre la fuente de la normatividad, las respuestas son variadas, para
algunos la fuente tiene que ver con lo que es til, de modo que hay
normas y cumplimos con ellas porque es util para la convivencia
social. Pero esta respuesta implica un uso de la norma como impo-
sicion. Para Cristina Koosgaard las normas tienen como unica fuente
el que seamos agentes racionales por usar un lenguaje (Korsgaard,
2000). Si se nos pregunta por qué aceptamos o no una norma, lo
que se hace es desplegar nuestra capacidad de juicio para hacernos
ver que su aceptacion es parte del juego de razones que damos, y en
este juego es donde desplegamos nuestro ser agentes racionales. En
consecuencia, cuando en una comunidad de indagacién desplegamos
su componente normativo, no desplegamos un conjunto de imposi-
ciones sobre los participantes, desde la perspectiva de Koosgaard, lo
que se despliega es su racionalidad. L.a comunidad de indagacién en
consecuencia es una comunidad abiertamente normativa porque es
donde se despliega la racionalidad de quienes participan. La perspec-
tiva de Koosgaard tiene una articulacion interesante con los trabajos
que desarrolla Robert Brandom acerca del potencial de razones
(Brandom, 2001) que desplegamos cuando nos enfrentamos ante el
mundo, y esto es lo que nos hace racionales. De modo que s6lo son
posibles las afirmaciones que hacemos, en tanto disponemos de un
potencial de conceptos que soportan esa afirmacion. Entonces, las
normas no son externas ni modelan al sujeto segin ocultos poderes
estatales o personales, las normas son internas a cada uno de los
participantes y son la exposicién de su propia racionalidad.

Las normas aparecen al inicio de la sesién de la comunidad
de indagacion, y se evaltan al término de ella, se supone que esas
normas gufan el proceso dialégico, o al menos acotan muchos de sus
movimientos. No sélo tenemos que quedarnos con normas como
la escucha, el respeto, tomar turnos, tolerancia, que son importantes
en la formacioén actitudinal. Hay que ampliar el espectro normativo,
e incluir como normas la elaboracién de hipétesis, dar razones,
exponer y evaluar argumentos, hacer inferencias, porque con ellas
introducimos la formacién procedimental. Por esta via también se
introduce la dimensién conceptual.

Lo que articula a la comunidad de indagacién es una peculiar
forma de racionalidad. Se trata de una racionalidad dialogica, en tanto
se persigue que los participantes despliegan su particular potencial
de razones, ante los problemas que se pretenden resolver en la co-
munidad de indagacién. En esta comunidad ocurre una especie de
conclusion, que es una apertura a continuar el dialogo o que tiene la
forma de dejar abiertas multitud de perspectivas.
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Pero tenemos que ver que esta racionalidad dialdgica, es el
lugar donde se puede ver como se despliega el pensamiento. En
este sentido es fundamental hacer ver como es que evoluciona el
pensamiento en el salén de clases y hacerle ver a cada estudiante su
participacion en esta evolucién. Aqui he sugerido lo que en légica
formal se llama evaluacion de argumentos (Kelley, 1998), consistente
en diagramar los argumentos que ocurren en la comunidad, hacer que
se vea como cada argumento se soporta en un conjunto de razones,
que a veces se clarifican con el uso de ejemplos y contraejemplos, y
otras con la elaboracién de hipétesis. Todo desplegado en algtin lugar
del salon, con el nombre de quienes han aportado o un argumento
o una evidencia o razén, etc., pues parte del juego no es sélo que
vean su lugar en el desarrollo del razonamiento de la clase, sino que
también se hagan responsables de lo que dicen.

Aqui emerge una mirada del sujeto educado como indepen-
diente, con relaciones simétricas y hotizontales. Para la democracia
de alta calidad, es obvio que éste es su sujeto.

IV. Finalmente, asumiremos lo que sea democracia como la capacidad
que tiene el sujeto moderno para abrir espacios privados a lo puablico.
Una democracia no es el poder para el pueblo, es apenas un lugar
donde hay que abrir mas espacios, que estan siendo absorbidos por
la dimension privada: tal es el caso de la educacion y el capital. Pero
abrir estos espacios implica participacion, que debe ser racionalmente
guiada en sus acciones. Implica la accién de FpN.
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Implicaciones que tiene ser un
docente de Filosofia para Nifios

Mbnica Velasco A. Vidrio
Centro de Filosoffa para Nifios
y Servicios Educativos de Guadalajara, A.C., Guadalajara

Pensar en términos de implicaciones es pensar en términos de re-
percusiones o consecuencias, lo que nos remite necesariamente al
concepto de “significado” que subyace a la propuesta de Filosofia
para Niflos, y que esta en funcién del cimulo de consecuencias que
se reciben de regreso como resultado de un curso de accion elegido.
Situandome en este contexto y tratando de responder a la pregunta
¢qué implica ser un docente de Filosofia para Nifios, qué consecuen-
cias trae consigor, encontré tres planos fundamentales de reflexion:

1. ¢Qué me implica como un ser de relacion, y qué me implica
como un ser en relacion?

2. ¢Qué me implica como constructor de conocimiento y de
significado?

3. ¢Qué me implica como educador?

¢Qué me implica como un ser de relacién,
y qué me implica como un ser en relacion?

(personal, social, ciudadana)

Como un ser de relacion’y en relacion, 1o que me implica ser docente
de Filosofia para Nifios es desarrollar critica y cuidadosamente /z
conciencia de mi mismo:

* la conciencia de mi propia naturaleza

* de los habitos que tengo

* de los conceptos y las creencias que me gufan

* la naturaleza de mis sentimientos y prejuicios

* la capacidad y el limite de mi propia intenciéon y decisién de ser

consciente
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Una implicaciéon fundamental del docente de Filosofia para
Niflos es entonces la reflexién continua sobre las respuestas que soy
capaz de formular a las siguientes preguntas:

* ¢Quién soy?

* ¢Qué creor

* :Qué pienso?

* ;Como me siento?

Este trabajo fundamental es en dos sentidos, como Ser de relacion,
y como Ser en relacion.

Ser de relacion es una condicién innata del ser humano, viene
con nosotros desde el inicio, llegamos a través de una persona que a
su vez estd o estuvo con otra. En este nuestro mundo, no podemos
generar la vida solos, ni llegamos a ella solos. Conforme vamos cre-
ciendo buscamos compafieros, amigos, pareja. Formamos familia,
sobrevivimos gregariamente. Tener conciencia de esta condicién
humana nos previene de la falsa idea de que soy auto-suficiente y de
que mi vida es una posesion particular y privada.

Un ser de relacién esta irremediablemente en contacto con otros
a quienes quiere, con otros a quienes no quiere, e incluso con otros
que pueden resultarle indiferentes. Cada una de estas posibilidades
plantea, en lo cotidiano, y en el nivel bésico de supervivencia, retos
diferentes que disponen y/o predisponen al contacto. Carlos Fuentes
dice: “Lucha, escribe, pinta, habla, actia, pero siempre en compafiia
del otro, haz lo que tienes que hacer aunque sepas que vas a fracasar
pero hazlo siempre abrazando al otro, ensanchando la posibilidad
humana, pues un hombre y su cultura perecen en el aislamiento, y
un hombre y su cultura solo nacen o renacen en compania de los
demas, en compania de los hombres y mujeres de otra cultura, de
otro credo, de otra raza” (Fuentes, 1992).

La conciencia de ser de relacion constituye entonces un punto
de partida para el trabajo en la comunidad de indagacion: soy un ser
de relacion en el espacio, en el tiempo, en el uso de la palabra, en el
pensamiento, en los sentimientos, en la satisfacciéon de mis necesi-
dades basicas, y me doy cuenta de que soy un ser de relacion, sélo y
fundamentalmente, por el contacto que tengo con los otros que son
diferentes. Ellos son los que sostienen y ensanchan mi posibilidad
de ser humano.

Ser en relacion, por otra parte, es una condicion que se produce
como resultado de una decisiéon consciente. Significa que me doy
cuenta de que la forma en que establezco o ejerzo esta condicion
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de relacion, genera una dinamica de interaccion particular, que se
modifica y se afecta reciprocamente. No sé6lo sobrevivo en grupo,
sino que soy agente activo de la dinamica del grupo al que pertenezco.

Cuando John Dewey habla de la naturaleza de la experiencia,
otro de los fundamentos del programa de Filosofia para Nifios,
seflala que una experiencia genuina genera y facilita el proceso de
crecimiento. Este proceso de crecimiento tiene una dimension activa
y una dimensién pasiva (Dewey, 1995: 46-50). La dimensién activa
del proceso de crecimiento enfatiza que no sélo estoy sujeto a las
eventualidades que la vida me presenta (que es la dimension pasiva),
sino que soy un ser activo, un sujeto de accién, capaz de modificar las
condiciones del entorno, de provocar y aprovechar el movimiento de
las fuerzas naturales y de las capacidades humanas para interponerme
y re-direccionar lo que acontece, con un propésito, en el espititu que
anima y que le da sentido a mis acciones cotidianas. Ser en relacion
quiere decir, si se recurre de nuevo a la imagen que nos ofrece Catlos
Fuentes, que hago lo que tengo que hacer si abrazo al otro, pero no
pasivamente, sino que salgo al encuentro con el otro y extiendo mis
brazos, y los cierro alrededor suyo en mutuo reconocimiento del
papel vital que ambos desempefiamos en nuestra conformacién de
seres humanos.

Tener conciencia de que soy un ser de relacidn'y en relacidn, implica
asumir las consecuencias de lo que pienso, digo y hago. De lo que
siento, imagino y propongo, porque me doy cuenta de que no soy
un objeto presente en el entorno, sino que soy un sujeto que vive,
afecta y construye su propio entorno, al incluir por supuesto, su
entorno humano.

Un docente de Filosoffa para Nifios que no dé cabida a esta
reflexién sobre si mismo, en estrecha relacion con los otros, dificil-
mente podra facilitar una auténtica comunidad de indagacion, porque
no va a contar con una plataforma personal que le indique la ruta en
la bisqueda de sentido. Filoséficamente, no va a saber qué preguntar
ni para qué hacerlo.

¢Qué me implica como constructor
de conocimiento y de significado?

Ser docente de Filosoffa para Nifios tiene implicaciones en el
nivel cognitivo muy importantes. Uno de los puntos de partida para
trabajar con el programa es darnos cuenta de que la vida es incierta,
que no podemos datla por hecho y que la experiencia humana es muy
compleja como para pretender que realmente la entendemos, y mas
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adin, como para pretender que la comprension que hemos logrado
hasta el momento, es suficiente para estar en paz. La vida personal
y social tiene siempre momentos de confusion, de desconcierto, de
insatisfaccion, o simplemente de asombro.

Ante esta situacion de complejidad, sefiala John Dewey, pode-
mos adoptar cualquiera de las siguientes actitudes

* Eludir la situacion, abandonarla y poner nuestra atencion y energia
en otra cosa.

* Ponernos a fantasear, imaginarnos que en realidad las cosas no son
tan problematicas, que somos duefios de la situacion.

* Enfrentar realmente a la situacién, ponernos a pensar sobre ella y
tratar de re-ordenarla o encontrar soluciones posibles. En este caso,

lo que hacemos es observar y reflexionar.

En Filosofia para Nifos, lo que buscamos es precisamente
propiciar esta dltima actitud, porque nuestra capacidad de pensar
reflexivamente nos permite, a través de los sentidos, o de la me-
moria, o del testimonio de los otros, reconocer con mas claridad la
naturaleza de la situacién, la naturaleza del problema que estamos
enfrentando. Es a través de la reflexion que reconocemos obstaculos
y recursos. Es a través de la reflexiéon que podemos ser razonables
al reconocer que hay “hechos” que estan ahi y que, como lo afirma
Dewey: “...es inutil desear que no existan o que fueran diferentes.
Hay que tomatlos como son. Su observacion y su recuerdo deben
utilizarse sin reticencias de ninguin tipo para no pasar por alto o juzgar
erroneamente aspectos importantes... la mente tiende a rehuir lo
que es molesto y, por ende, a alejarse del conocimiento adecuado”
(Dewey, 1989: 99-100).

Asumir la importancia de promover el pensamiento reflexivo y
la importancia de partir de la experiencia tal cual es, con las cosas que
de hecho suceden, punto de partida fundamental para un docente
de Filosofia para Nifios, visto como constructor de conocimiento.

Tenemos que aprender a preguntarnos de forma auténtica
sobre los aspectos de nuestra experiencia que nos inquietan, que no
nos satisfacen, que no entendemos. Tenemos que tomar en cuenta
los hechos que representan un reto para determinar nuestra forma
de actuar.

La funcién del pensamiento no es otra que tratar de entender
los que sucede, tratar de entender los “hechos que estan ah{”, para
transformar una experiencia confusa, en una experiencia de mayor
claridad, coherencia y armonifa. Desde este movimiento intencional
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que es pensar, podemos orientar y transformar nuestras acciones.
Un docente de Filosoffa para Nifios estd obligado a problematizar
su experiencia y a desarrollar el habito de reflexionar acerca de ella
para entender mejor y actuar mejor, si no lo hacemos asi, nuestro
pensamiento no tiene ningun efecto vital. Vuelvo a citar a John
Dewey: “...[El pensamiento] vital siempre ofrece al sujeto pensante
un mundo que en algin sentido se vive como diferente, pues en él
algtin objeto ha ganado en claridad y en orden...” (Dewey, 1989: 98).

Ser docentes de Filosoffa para Nifios nos implica, entonces,
desarrollar habitos efectivos de pensamiento, habitos de indagacién
cuidadosa que tomen en consideracion las cuestiones de hecho, las
cosas que “estan ahi” y que permiten validar nuestras creencias. Esto
quiere decit, que los docentes de Filosofia para Nifios tenemos la
responsabilidad de acercarnos al conocimiento cientifico, al cono-
cimiento que aportan las diferentes disciplinas de estudio, para no
caer en un pensamiento magico, atropellado e ingenuo.

Ser docentes de Filosoffa para Nifios nos implica ser conscien-
tes de que nuestras preguntas, nuestras inquietudes intelectuales y
emocionales son el detonante en la construccién y reconstruccion
del saber, pero también aceptar que, no obstante esto, la confusién
y la duda pueden ser incémodas y, por ello, tratamos de alejarlas
de nuestra mente, o bien, tratamos de negar los hechos que nos
confrontan, lo cual nos coloca en situacién engafiosa y nos impide
construir un conocimiento adecuado.

En consecuencia, tenemos la responsabilidad de desarrollar
el habito de suspender el juicio hasta que encontremos evidencias
sensibles que sostengan nuestras creencias.

Hay una leyenda china que nos ayuda a ilustrar lo anterior: “A
la hora de irse a trabajar, un leflador descubre que le falta el hacha.
Observa a su vecino: tiene el aspecto tipico de un ladrén de hachas,
la mirada y los gestos y la manera de hablar de un ladrén de hachas.
Pero el lefiador encuentra su herramienta, que estaba caida por ahi.
Y cuando vuelve a observar a su vecino, comprueba que no se parece
para nada a un ladrén de hachas, ni en la mirada, ni en los gestos, ni
en la manera de hablar” (Galeano, s/f). Un pensamiento caprichoso,
prejuiciado y sujeto a las emociones del momento, se interpone en la
construccion correcta del conocimiento. Los docentes de Filosofia
para Niflos tenemos que hacer un esfuerzo consciente por evitarlo.

En Filosofia para Nifios creemos que la Filosofia es un ejercicio
que busca la comprensién y el significado de la experiencia de vida
humana, que no busca la Verdad como algo que existe en si misma,
sino como un ejercicio de reflexion comunitaria que construye co-
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nocimiento y propone creencias que, a la luz de sus consecuencias
practicas en la forma de vida del género humano, puedan asumirse
como verdaderas y servirnos como marco de referencia comun para
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pautar nuestra forma de actuar.

Ser un docente de Filosotfa para Nifios nos implica entonces

revisar cuidadosamente lo que conocemos y lo que creemos.

Como constructor de conocimiento, ser un docente de Filosofia

para Nifios, implica:

profesional de la educacion, ser docentes de Filosoffa para Nifios
nos implica un compromiso moral en el nivel personal, en el sentido de
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Asumirme como sujeto de conocimiento y entendimiento
limitado, pero dispuesto a “enfrentar” los hechos, lo que su-
cede, lo que esta ahi.

Hacer uso de mi racionalidad y estructurar el pensamiento para
tratar de entender el mundo en el que vivimos, y pata tratar de
entender nuestra propia vida

Asumir que una creencia puede ser confiable solo si resulta de
un auténtico proceso de indagacion.

Plantearme como tarea la ejercitacion constante de un método
de indagacion comin, riguroso y petfectible, como plataforma
de la construccion de mis creencias

Dar intencion al desarrollo de las habilidades que este método
supone: de indagacion, de razonamiento, de formacion de
conceptos y de traduccion.

Buscar la mayor claridad en el uso de los términos que utilizo
para referirme a cuestiones que son significativas en la vida
cotidiana; establecer relaciones pertinentes entre los diferentes
elementos que surgen de la experiencia y en el didlogo con los
otros, asf como con el conocimiento que aportan las diferentes
disciplinas; buscar la consistencia de estas relaciones y esme-
rarme por llegar a conclusiones, a creencias, correctas.
Cultivar mi disposicion al asombro y estar abierto a la expe-
riencia.

Reflexionar critica y cuidadosamente sobre la direccion de vida
a la que nuestras creencias nos conducen y re-direccionarlas

cuantas veces sea necesario para vivir la vida que queremos.

¢Qué me implica como profesional de la educaciéon?

Si se tiene como referencia lo planteado anteriormente, como
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rendirme cuentas a mi mismo de la persona que soy, en mi condicion
pensante y en mi condicién de relacion.

Un compromiso conmigo mismo para buscar la paz interior
que resulta de actuar razonablemente, de buena fe, consciente de las
posibles consecuencias y dispuesto a asumirlas de la mejor manera
posible.

Un compromiso que surge del anhelo profundo de tener la con-
ciencia tranquila al haberme preguntado sobre la pertinencia y validez
de las creencias que me orientan a actuar de una o de otra forma.

También nos implica un compromiso moral en el nivel social, que
se desprende de asumir que la vida que llevo y la forma en que la
construyo valen la pena, le da sentido a mi vida. Por tanto, soy res-
ponsable de mostratla, de explicitar su fundamento y de invitar a
otros a que la compartan.

Nos implica el compromiso social de mostrar y demostrar los
procedimientos que alientan y sustentan mis creencias, con el fin de
ponetlas en perspectiva y corregirlas si es necesario.

Nos implica un compromiso social en el sentido de sabernos
responsables de afectar las condiciones de vida en las que nos vemos
implicados y responsables de proyectar las posibilidades de tener una
vida mejor para todos.

Como profesional de la educacion, ser un docente de Filosoffa
para Nifios implica cultivar la esperanza en un mundo mejor, la fe en
el anhelo de sentido de todos los seres humanos con quienes interac-
tuamos en el contexto educativo y la confianza en el mutuo enten-
dimiento. Implica ser un pensador cuidadoso, critico y propositivo.

Ser un docente de Filosofia para Nifios implica transformar
profesionalmente el aula en una auténtica comunidad de indaga-
cion, pero, sobre todo, en una auténtica comunidad de indagacion
filoso6fica, donde mi forma de conducir el trabajo resulte vital para
la bisqueda de significado.

REFLEXION FINAL
Las implicaciones de ser un docente de Filosoffa para Nifios no son
sencillas. En parte por el propésito y la fineza del trabajo que supone,
y en parte porque demanda una involucracién personal que debe ser

a un mismo tiempo, comprometida y respetuosa de los otros.

-Ser un docente de Filosoffa para Nifios nos implica trabajar

no sélo con lo que sabemos, sino basicamente con lo que
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creemos. Cuando los nifios preguntan o plantean sus puntos de
vista, necesariamente confrontamos nuestra forma personal de
entender quién soy, la vida que llevo y el trabajo que realizo. Me
implica una revision y re-construccion constante de mi persona.
-Me implica pensar criticamente y mostrar que mi pensamiento
me lleva a actuar de manera razonable y responsable.

-Ser un docente de Filosoffa para Nifios me implica mostrarme
como un ser humano que anhela sentido de vida; que sabién-
dome limitado, interdependiente y precario, auténticamente
intento vivir de la mejor manera posible y tengo la voluntad
de ser una persona de bien.

-Me implica pensar cuidadosamente y tener actitudes mas
compasivas y solidarias. Me implica tener, en donde esté, una
presencia cooperativa y fraterna que haga patente mi interés
genuino por entender las propuestas de los demas. Me implica
apertura y disposicion para re-considerar mi propuesta de vida
y modificarla si es necesario.

-Me implica desarrollar el habito del buen pensar junto con
otros y dialogar con ellos.

-Me implica hacer evidente que pensar creativamente es una
manera de generar las condiciones necesarias para que nuestra
forma de vida se transforme para bien.

-Me implica darme a la tarea de mostrar las razones que me
llevan a sostener los principios que dan direccién a mi proyecto
de vida, al incluir, por supuesto, mi ejercicio profesional, ho-

nestamente interesado en despertar el interés por ella.

Ser docentes de Filosoffa para Nifios es tener la posibilidad
de conocer y desentrafiar el significado de la vida que yo vivo y que
viven los niflos con quienes trabajo, sus anhelos, sus confusiones, sus
recursos. Esto nos coloca en una situacion privilegiada, que como
todo privilegio, implica gran responsabilidad: mostrar, por sus efectos
practicos, cotidianos, que aquello en lo que creo es verdadero.

En sintesis, las implicaciones de ser un docente de Filosoffa
para Nifios pueden apreciarse en términos de nuestro testimonio
de vida como ser de relacion y en relacién; como constructor de
conocimiento y significado; como profesional de la educacion.

La implicacién mas amplia y profunda de ser docentes de
Filosofia para Nifios bajo estas tres perspectivas es trabajar para ser
capaces de traducir nuestras creencias en “hechos” que no puedan
ser ignorados por los otros.

libro Mattew Lipman.indd 86 @ 1940M2 12:39 p.m.



IMPLICACIONES QUE TIENE SER UN DOCENTE 87

REFERENCIAS

Dewey, J. (1989), Cdmo pensamos. Barcelona: Paidos.

—— (1995), Democracia y Educacion. Madrid: Ediciones Morata.
Fuentes, C. (1992), E/ espejo enterrado: Las tres hispanidades, Video No. 4.
Galeano, E. (s/f). “Manos arriba”. Disponible en:

www.lafogata.org/galeano/galeano25.htm.

libro Mattew Lipman.indd 87 @ 1940M2 12:39 p.m.



libro Mattew Lipman.indd 88 @ 1940M2 12:39 p.m.
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INTRODUCCION

La propuesta de Matthew Lipman al ambito de la cultura y
la educacion rebasa sobradamente el terreno de la didactica. Sus
aportaciones para el replanteamiento de la ensefianza de la filosoffa
logran marcar un verdadero parteaguas en este panorama. La nueva
ruta abierta por Lipman tiene, como punto de partida, la denuncia
de la ensefianza tradicional por cuanto ésta soslaya la importancia del
ejercicio del pensamiento, fenémeno al cual ha denominado: “una
escolarizacion sin pensamiento”. Ante este escenario, la apuesta de
Lipman se concentra en el disefio de estrategias para desarrollar, en
comunidad, la razonabilidad del estudiante (que implica la raciona-
lidad y su puesta en practicas contextualizadas). Para comprender
la riqueza de esta empresa es indispensable aclarar qué entender, en
este terreno, por “enseflanza tradicional”; en efecto, aunque este
concepto se ha convertido ya en un lugar comun en el discurso edu-
cativo, raramente suele explicitarse su connotaciéon. Asumimos que
solo tras poner de relieve los aspectos a los que Lipman se opone,
estaremos en condiciones de entender, como lo hemos mencionado,
la riqueza y combatividad de su pensamiento.

Por lo anterior, en este escrito nos proponemos poner de re-
lieve algunos aspectos inherentes a la critica que dirige M. Lipman
al “paradigma estandar” desde el “paradigma reflexivo”, de acuerdo
con la caracterizacioén que este filosofo plantea. De este modo, en la
primera parte del escrito, nos referimos a la descripcioén de Lipman
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a propésito del escenatio que prevalece en la ensefianza tradicional.
En el siguiente apartado, mencionaremos algunas de las alternativas
de Lipman para enfrentar dicho panorama. En la parte conclusiva
expondremos algunas observaciones relacionadas con la propuesta
de Lipman en torno a la naturaleza del pensamiento de orden supe-
rior, cima de su proyecto del pensamiento complejo en la educacion.

EL PARADIGMA ESTANDAR

La reflexion de Lipman en su ya célebre obra Pensamiento complejo y
edncacion (1991) se inicia al confrontar la riqueza del pensamiento
infantil preescolatizado con la pobreza de la ensefianza escolarizada.
En efecto, Lipman repara en la marcada potencia intelectual de la
infancia, en el ambito del hogar, a pesar de que en él se carece de una
intencionalidad educativa formalizada. La curiosidad e imaginacion
del nifio no se extinguen aunque en casa no haya una planeacion del
aprendizaje que, sin embargo, se desarrolla de una manera vertiginosa.
En cambio, el contraste con la enseflanza escolarizada la muestra
como incapaz de mantener ese potencial original, pese a que cuenta
con planeacion y herramientas estructuradas para orientar la ense-
flanza y apoyar el aprendizaje. En efecto, como se seguira sefialando,
a casi veinte afios de distancia: “los retos educativos fundamentales
de la actualidad provienen, al menos en una parte importante, del
desvaneciniento o pérdida relativa del sentido que tradicionalmente ha tenido
la educacion escolar.” (Coll, 2010: 47). La enseflanza escolarizada, hoy
dia, es sefialada como un foco del desencanto ante las promisorias
expectativas de la educacion finisecular.

La hipoétesis de Lipman a este respecto pone de relieve la
exclusion, en el ambiente de la escuela, de los elementos de reto y
desafio propios del entorno familiar. En el mundo del hogar, /os nirios
aprenden a hablar halldndose en una situacion enigmatica y misteriosa (Lipman,
1998: 50); en cambio, lo que descubren en la escuela primaria es un
ambiente totalmente estructurado y planificado, pero desprovisto
del acicate intelectual que promueve el veloz avance del aprendizaje
infantil preescolarizado.

En el ambito del hogar, la adquisicion del lenguaje se lleva a
cabo segun los intereses del nifio, quien de manera contextualizada
explora su mundo. Su aprendizaje se desarrolla de acuerdo con sus
prioridades. El mundo es, entonces, un territorio por conocer, a
partir del descubrimiento. Se rebela como un panorama apasionante
y retador. En cambio, en la escuela “[...] declina el capital de inicia-
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tivas, de invencién y de reflexividad que ellos traen a la escuela |...]
en contraste con el hogar, provee escasos incentivos intelectuales.
La consecuencia inevitable es un descenso de los intereses de los
estudiantes.” (Lipman, 1998: 51). De ese modo, el potencial original
de la infancia es desaprovechado por la escuela.

Cabe observar que esta consideracion ya habia sido marcada
por tradiciones pedagdgicas anteriores. A Rousseau y a Illich, por
ejemplo, no les pasé por alto este fenémeno. Sin embargo, en Lipman
encontramos que la solucién no apunta hacia el retorno a un origen
idilico y menos aun hacia la desescolarizacion; la propuesta de este
filésofo consiste en la conciliacion de los elementos organizativos y
estructurantes de la escuela, al tiempo que se alientan las condicio-
nes que despiertan la curiosidad, como motor indispensable para la
promocién del aprendizaje. Asi, afirma que ‘la solucién radica en
descubrir cudles son los procedimientos que promueven tanto o-
ganizacion como creatividad, como, por ejemplo, animar a los nifios
a que se inventen historias y a que las cuenten a sus compafieros.”
(Lipman, 1998: 51).

El entorno de la escuela tradicional, denominado por Lipman
“practica estandar’” o “normal”, enfatiza la “normalizacion” que le
es inherente. Se trata de una practica o actividad metédica que no
posee como foco de su atencion el incentivar la creatividad del in-
telecto y “puede ser descrita como aquélla acostumbrada, habitual,
tradicional e irreflexiva” (Lipman, 1998: 52). Aunque este ejercicio
de ensefianza se efectie mediante un método o procedimientos
sistematicos, carece de una intencionalidad explicita para conducir a
los estudiantes a la investigacion. A la “practica estandar o normal”
se opone la “practica critica”, por cuanto aquélla ubica fuera de su
espectro la promocion de la actividad de indagacion y asume que ésta
es propia de la ciencia, del cientifico y no del estudiante.

Con lo anterior, Lipman no niega la intencién de muchos
docentes, quienes, dentro del paradigma estindar intentan poner en
marcha aspectos de creatividad y reflexion; no obstante, este propo-
sito se encuentra muy limitado por partir de iniciativas meramente
individuales y aisladas. De este modo, no basta con tener una buena
intencién para el cambio y la innovacién, es menester contar con
las herramientas que permitan convertirla en un proyecto factible.
Nuestra pregunta es, entonces, scoOmo encaminarnos hacia ello?
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EL PARADIGMA REFLEXIVO

En el paradigma reflexivo, propio de la practica critica, Lipman se
opone al paradigma estandar, el cual considera que la educacion
consiste en: “1. [...] la transmisioén del conocimiento de aquéllos que
saben a aquéllos que no saben. 2. El conocimiento es sobre el mundo
y nluestro conocimiento sobre el mundo es preciso, inequivoco y no-
misterioso. 3. El conocimiento se distribuye entre las disciplinas, las
cuales no se sobreponen y, juntas, abarcan todo el mundo a conocer.
4. El profesor desempefia algiin papel de tipo autoritario en el pro-
ceso educativo y éste espera que los estudiantes conozcan lo que ¢l
conoce. 5. Los estudiantes adquieren el conocimiento mediante la
absorcién de datos e informacién; una mente educada es una mente
bien abarrotada. (Lipman, 1998: 55).

En contraste, de acuerdo con Lipman, en lugar de la transmision
del conocimiento ha de concebirse una verdadera “comunidad de
indagacién”, guiada por el profesor. Ante la mera transmisién, la meta
es la comprension y el buen juicio. Ello significa que el conocimiento
no se concibe como algo acabado, mera informacién a presentar al
alumno; se trata de elaborar las estrategias idéneas para conducir al
estudiante hacia el conocimiento mediante el esfuerzo de su propia
indagacion, en el momento en el que la ponen en marcha en colec-
tividad. Asi, del mismo modo en que los cientificos se embarcan en
un proceso de investigacion a partir de problemas, los alumnos, en el
aula, han de recorrer un proceso que los lleve a resultados propios. Se
ha de renunciar a la estabilidad y fijeza de los contenidos, a favor de
animar al estudiante a reflexionar sobre el mundo como un territorio
ambiguo y misterioso, capaz de significatle retos y moverlo al desafio.

En la ruta del pensamiento complejo, Lipman concibe las
disciplinas como constructos méviles y no como entidades estati-
cas; en efecto, aquéllas pueden yuxtaponerse y dan lugar a terrenos
nuevos del conocimiento. En consecuencia, el profesor promueve la
busqueda de innovaciones y se opone a la idea de que el aprendizaje
consista en la repeticién de lo que él ya sabe. En suma, su papel no
es de tipo autoritario, pues no espera que los estudiantes aspiren
al conocimiento de lo que €l ya conoce: admite que el proceso de
aprendizaje es compartido, al participar todos en la comunidad de
indagacién, por lo que el profesor se sabe falible, puede estar equi-
vocado, sin que ello represente un demérito a su papel.

Por otra parte, en tanto que en el paradigma estandar el profesor
promueve la acumulacién de informacion, a prop6sito de los objetos
a conocet, en el paradigma reflexivo su propésito es la busqueda de
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relaciones entre estos objetos. El foco del proceso educativo, por lo
tanto, no es la informacion, sino el descubtrimiento de las relaciones
que se establecen entre los objetos investigados. Esta idea coloca
la propuesta de Lipman en un estatuto epistemologico que apuesta
a la construccion del fendmeno de conocimiento; no se acepta la
visién sustancialista del objeto a conocer ni la fijeza y petrificacion
de los contenidos que de ella se derivan, pues éste no se encuentra
acabado, mds bien, se construye.

De este modo, el paradigma critico o reflexivo cuestiona los
puntos de partida de la “practica normal”, pero lo hace de una manera
propositiva. De modo que, de acuerdo con Lipman, el programa
a desarrollar desde el paradigma critico no promueve un proyecto
dogmatico. Los conceptos clave que Lipman analiza: ensefiabilidad
del razonamiento, indagacién, comunidad, racionalidad, juicio,
creatividad y autonomia no aspiran a determinarse de una manera
univoca, precisa y técnica, antes bien, este filosofo advierte su sentido
aproximativo y discutible. Se trata de supuestos a explorar antes que
pretender su delimitacion fija.

Siguiendo a John Dewey, Lipman asume que el fracaso de la
educacion, o al menos, de la ensefianza escolarizada, se debe a la
confusion que resulta de considerar que la materia de ensefianza en
el aula consiste en los resultados de la investigacion que la humani-
dad, a través de los cientificos de todos los tiempos, ha conseguido.
Esto es, ofrecer al estudiante un sofisticado platillo que, ademas
de ser de dificil digestion, puede quedar al margen de los intereses
del alumno. En cambio, la materia de ensefianza debe fomentar la
investigacion de primera mano de la materia prima: los problemas
y los procesos, mas que los productos. Sin lo anterior no se genera
el interés y la motivacion indispensables para lograr el acceso al
auténtico aprendizaje.

En vista de lo precedente, Lipman considera que hay que con-
vertir la clase en una comunidad de investigacion. Ello quiere decir
que, en lugar de que sea el profesor quien responde las preguntas,
todos los participantes las plantean y establecen la problematica
a indagar. La comunidad que aqui se concibe, entiende el conoci-
miento como una empresa de conjunto: “[...] los estudiantes se
escuchan los unos a los otros con respeto, construyen sus ideas
sobre las de los demds, se retan los unos a los otros para reforzar
argumentos y opiniones poco fundadas, se ayudan en los procesos
inferenciales a partir de lo que se afirma y buscan identificar los
supuestos ajenos.”’(Lipman, 1998: 57). Todo ello conduce al nicleo
de su propuesta, en la que la condicién principal para aproximarse

libro Mattew Lipman.indd 93 @ 1940M2 12:40 p.m.



94 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

al paradigma reflexivo ha de ser mediante la formacién que capacite
al alumno para elaborar juicios correctos. HEsta formacién no ha
de constreqirse escuetamente al manejo formal de los enunciados
logicos, debe ser capaz de ponerlos en contextos especificos, por lo
cual, Lipman habla de formacién para la razonabilidad y no sélo de
ensefianza racional.

De este modo, en su propuesta Lipman articula los elementos
de caracter social y los de caricter emocional con aquéllos de indole
cognoscitiva y propone que, con base en ellos, se sustente y desarrolle
el pensamiento de orden superior. Este es “[...] un pensamiento rico
conceptualmente, coherentemente organizado y persistentemente
exploratorio.” (Lipman, 1998: 62). Estos rasgos, son aquéllos a los
que el pensamiento de orden superior tendetia a alcanzar.

Entonces, la pregunta clave y a la que trata de responder Lip-
man con su propuesta de la filosoffa para nifios, es jcomo ensefiar
el pensamiento de orden superior? Este asunto nos lleva a la parte
conclusiva de nuestro escrito.

CONCLUSIONES

Lipman considera que es un error frecuente el que se asuma el su-
puesto de que, en vista de que el todo puede descomponerse en sus
partes, “|...] el reensamblaje de las partes ha de preceder a la del
todo.” (Lipman, 1998: 63). Ello autorizatia la incorporacion “una a
una” de las habilidades cognoscitivas. En cambio, de acuerdo con
nuestro autor, se deberfa ensefar “[...] directa e inmediatamente para
el pensamiento de orden superior.” (Lipman, 1998: 63).

Estaidea se opone al supuesto de que el arribo a las habilidades
cognoscitivas de orden superior s6lo es posible tras una organiza-
cion de la ensefianza y del aprendizaje vinculada a una secuencia
diacrénico-evolutiva del desarrollo del pensamiento. Lipman rechaza
lo anterior y, nos parece, en este rechazo se concentra la fuerza de su
propuesta. En efecto, si el paradigma reflexivo ha de reemplazar al
estandar o normal es en virtud de que el primero redne tanto el plano
critico como el creativo y estos planos se apoyan y refuerzan mutuamente
(Cfr. Lipman, 1998: 63). De este modo, un pensador critico puede
inventar nuevas premisas y un pensador creativo puede transformar
una tradicién en el arte. El plano critico y el creativo se conjuntan,
con lo que dan lugar a sinergias que escapan a una planeacion lineal.
En vista de este apoyo sinérgico no hay que proceder de acuerdo
con una ensenanza lineal y progresiva.
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Asi, en el paradigma normal y sus muchas variedades se concibe
la ensefianza como un proceso susceptible de ser descrito lineal-
mente; el aprendizaje es el resultado de agregados evolutivos; en
contraste, de acuerdo con la concepcién de Lipman, el pensamiento
de orden superior propio del paradigma reflexivo no requiere de esta
restriccion. No hay que esperar a que la agregacion acumulativa de
habilidades conduzca a un resultado previsto, las habilidades, afirma,
se protegen entre si, y si no fuera el caso, se podria remediar (Cfr. Lipman,
1998: 63). Por ello, hay que proceder a la ensefianza directa del pen-
samiento de orden superior, la cual resulta altamente significativa
y, por ende, intrinsecamente valiosa: “El pensamiento de orden
superior es también un pensamiento ingenioso y flexible, pues es
capaz de desplegar [sus| recursos libremente con tal de maximizar
su efectividad.” (Lipman, 1998: 63).

Sin duda, esta manera de pensar le atrajo a Lipman numerosas
criticas. La mayor parte de la pedagogia de sus coétaneos ha avanzado
en una direccién opuesta, puesto que confian en el desarrollo evolu-
tivo y progresivo de las habilidades, las cuales habrian de ensefiarse
“una a una”. Con todo, esta discusion, de acuerdo con Lipman, y
fiel a su espiritu critico, no se ha agotado. Su propuesta, a través de
los materiales que cred, sigue poniéndose a prueba y alimentando la
busqueda de los maestros que apostamos a reivindicar el poder del
aula desde el paradigma critico.
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La importancia de la comunidad
de dialogo filoso6fico
en la formacion
de la identidad del adolescente

Eugenio Echeverria Robles
Centro Latinoamericano de Filosoffa para Nifios,
San Cristébal de las Casas, Chiapas

La comunidad de didlogo constituye un concepto ya familiar para
todo aquel versado en el programa de Filosofia para Nifios (FpN)
de Mathew Lipman. Cuando pensé y desarrollé el concepto de la
comunidad de didlogo nunca se imagino la trascendencia tan grande
que iba a tener en tantas ramas del conocimiento y en tantos paises
del mundo. En el presente trabajo voy a describir la comunidad de
didlogo filoso6fico y su especial relevancia para coadyuvar en el desa-
rrollo y construccion de la identidad en la etapa de la adolescencia.
El concepto de identidad puede ser entendido desde varios
ambitos del conocimiento: sociologico, antropolégico, filoséfico o
psicologico. El manejo que se le dard en las paginas siguientes asocia
el concepto de identidad, en sus origenes, con las investigaciones rea-
lizadas por Erik Erickson a fines de los afios sesenta desde el campo
de la psicologia del desarrollo (Erickson, 1968). Ya desde entonces
empieza a surgir una categorizacion de las etapas de desarrollo psico-
social y son cuatro las categorias principales para describir el proceso
de consolidacién de una identidad auténoma e independiente en
un adolescente o adulto joven sano. Estas cuatro categorfas son las
siguientes: a) identidad cerrada, #) identidad difusa, ¢) identidad en
moratoria y ) identidad lograda. Aunque el concepto de identidad
manejado aqui aborda las tareas de desarrollo de la identidad desde
un marco primordialmente psicoldgico, la reflexion filoséfica en la
comunidad de dialogo alrededor de dichas tareas enriquece y acom-
pafia este dificil proceso decisorio en esta etapa crucial de la vida.
El nifio pequefio funciona a través de los valores y consignas que
recibe de sus padres y, aunque a veces cuestiona dichos valores, en
la mayoria de los casos obedece porque esta acostumbrado a que los
padres, que cuentan con mas experiencia y que quieren lo mejor para
su bienestar, saben lo que es mejor para él. Este asume sin cuestionar
que saben lo que estan haciendo. Sin embargo, alrededor de los trece
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afios —debido, en parte, a los cambios cualitativos en el desarrollo
de su pensamiento y a su creciente necesidad de diferenciacion como
individuo, asf como la mayor importancia que adquieren las opiniones
de su grupo de pares en esta etapa del desarrollo— comienza a cues-
tionar y, conforme crece y aumentan las necesidades de autonomia
que lo perfilan, las interrogantes se van haciendo mas incisivas y bien
argumentadas. Los nifios expuestos desde pequefios al espacio de la
comunidad de dialogo filoséfico adquieren herramientas necesarias
y van desarrollando las estrategias necesarias para discutir y dialogar
con sus padres de forma razonada. Y cuando existe receptividad
para este tipo de intercambio en la familia, la transicion de la nifiez
ala adolescencia se ve favorecida por un ambiente de comunicacion
indispensable para llegar a acuerdos en situaciones dificiles donde
el nifio comienza a demandar mas autonomia e iniciativa propia.

Es entonces cuando los padres empiezan a perder el aura de
infalibilidad que los rodeaba anteriormente y el adolescente comienza
a confrontar de lleno las tareas de desarrollo que corresponden a esta
etapa de la vida. Fsta es la etapa de transicién entre una identidad
cerrada, normal en un nifio pequefio, hacia una identidad en mora-
torio que se caracteriza por una setie de cuestionamientos y dudas
acerca de los valores inculcados desde el seno familiar y el contexto
social inmediato.

La identidad moratoria es una etapa de crisis constructiva, de
busqueda por encontrar un camino construido por uno mismo con
el acompafiamiento de adultos significativos en nuestra vida, pero sin
la imposicién de los valores y consignas de la nifiez para, finalmente,
alcanzar una identidad lograda. La identidad lograda implica que la
persona en cuestion despliegue un pensamiento critico y auténomo.
No obstante, en muchos sectores de la sociedad hay cierta reticencia
hacia la idea de que, al adolescente, se le ha de ayudar a desarrollar el
pensamiento critico para que se convierta en un pensador auténomo.
Como lo afirma Lipman en Pensanziento complejo y educacion:

[...] se entiende por pensadores autonomos aquellos que pien-
san por si mismos, que no siguen a ciegas aquello que otros
dicen o hacen, sino que realizan sus propios juicios sobre los
sucesos, forman su propia concepcién del mundo y constru-
yen sus propias concepciones sobre la clase de personas que
quieren ser y el tipo de mundo en el que quieren vivir |[...]

(Lipman, 1998)
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Sin embargo, aunque a veces se asocia esto con un tipo
acentuado de individualismo, y como una manera de propiciar la
formacion de personas cognitivamente autosuficientes y capaces de
construir argumentos invencibles para defender lo que piensan, lo
que realmente pretendemos al propiciar el pensamiento autbnomo
es promover un tipo de

[...] modelo reflexivo fundamentalmente atravesado por lo
social y lo comunitario. Su finalidad es articular las causas de
conflicto en la comunidad, desarrollar los argumentos que
apoyan las diferentes posturas y después, a través de la deli-
beracion, lograr una comprension del panorama que permita

realizar un juicio mas objetivo (Lipman, 1998).

Este acercamiento ayudara al adolescente a adquirir las herra-
mientas necesarias para ir acercandose a la conformacién de una
identidad lograda y a dejar, gradualmente, la comodidad de una
identidad cerrada que, en el adulto joven, se puede convertir en una
visién dogmatica y ajena a su realizacién, como una persona con sus
propias metas y valores; ya que la identidad cerrada se manifiesta
cuando la persona esta segura de lo que quiere, de los valores que
expresa como suyos, pero en realidad sélo esta reflejando ideas que,
sin previa reflexién, ha tomado de figuras de autoridad significativas
para ella. El nifio pequefio que nos dice con toda seguridad que de
grande va a ser doctor o ingeniero o bombero estd manifestando
una identidad cerrada en el area de la vocacién. Tiene seguridad de
lo que quiere, pero no ha pasado por una etapa de exploracion de
sus aptitudes y capacidades; de confrontacion de sus deseos con
las oportunidades reales de llevarlos a cabo; de investigacién del
mercado de trabajo para el area que dice que quiere estudiar, etc.
En otras palabras, no ha pasado a una identidad en moratorio en el
area del desempefio vocacional y manifiesta una opinién que, muy
probablemente, es producto de la imitaciéon de modelos adultos que
para ¢l o ella son significativos, o de la imposicioén de dichos valores
pot personas que son significativas para ¢l (Waterman A., 1985).

Una de las tareas mas importantes en el desarrollo de la adoles-
cencia es la de elegir un medio de sostenimiento de vida, ya sea una
carrera, un oficio o un negocio al que se va a dedicar para ganarse la
vida. Las habilidades y herramientas que se van adquiriendo con la
continua participaciéon en la comunidad de didlogo le dan elementos
para hacer juicios mas reflexivos, comparar alternativas, trabajar con
posibles hipotesis, tener en cuenta contextos diversos antes de actuar
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o decidir y, con ello, predecir las posibles consecuencias de su toma
de decisiones. Al participar con su grupo de pares en la comunidad de
didlogo, el adolescente también puede comparar un buen nimero de
estilos parentales en donde se da cuenta de que, en algunas familias,
al hijo o hija le condicionan lo que puede estudiar o le imponen una
determinada carrera. Un ejemplo hipotético es cuando el abuelo fue
abogado, el padre también y el nieto “tiene que heredar el despacho
y seguir haciendo honor al apellido”. En este caso, si el hijo esta de
acuerdo y le gusta el trabajo, puede que no haya problema. Pero, si
descubre que es excelente con las matematicas y el dibujo, y decide
que quiere ser ingeniero, entonces pueden suceder dos cosas: o aban-
dona la voluntad de los padres de convertirse en abogado y estudia
ingenierfa, o estudia la abogacia y se queda con una identidad cerrada
en el 4area de la vocacion. Lo mas sano, por supuesto, es que la familia
lo apoye en su decisiéon vocacional cualquiera que esta sea. Pero todos
podemos citar casos en los que esto no ha sido asi. Otro ejemplo
hipotético de identidad cerrada en el 4rea de vocacion es cuando
a la mujer, los padres le dicen que puede estudiar para convertirse
en enfermera, maestra o secretaria. Aqui también, la comunidad de
didlogo le va a dar elementos necesatios para rebelarse de manera
constructiva ante esta imposicién de un contexto familiar autoritario
y sexista. Los compafieros le van a dar razones de por qué los pa-
dres no deben imponerle lo que estudie, habra unos que si estén de
acuerdo y otros no, pero es, precisamente, a partir de la evaluacion
de las razones, la prediccion de consecuencias y de la exploracion
de los mejores argumentos que, en este caso, la mujer estudiante va
a desarrollar la capacidad decisoria, reflexiva y logica.

Por otra parte, la categorfa de identidad difusa reconoce al
adolescente que se niega a formar su propia identidad y detiene la
consecucion de sus tareas de desarrollo. Se asocia, en la mayorfa de los
casos, con una familia desintegrada en donde sélo existe uno de los
padres, o puede haber alcoholismo, abuso fisico, sexual o emocional,
desempleo o abandono. Otra caracteristica de la familia del adoles-
cente con identidad difusa es que es impredecible en lo que respecta
al establecimiento de normas y limites. L.o que un dia le prohiben,
el otro dia esta bien y, lo que siempre le permitian, de pronto esta
mal. En consecuencia, el adolescente no sabe a qué atenerse y no
cuenta con un asidero firme en cuanto a modelos pro-sociales para
ir consolidando e identificando sus propios valores.

De esta manera, quienes trabajamos en contextos educativos
con adolescentes, podemos apreciar la mencionada situacién en
aquellos que comienzan a descuidar su arreglo personal, a faltar a
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clases y a perder el interés por todo lo que tiene que ver con respon-
sabilidades propias de esta edad. En muchos casos hay psicopatologia
que toma la forma de depresion. Asi, por ejemplo, el adolescente
que, en absoluto, no se levante de su cama, vea television de mane-
ra incesante, o bien, escuche musica por prolongados periodos de
tiempo, puede tener una identidad difusa. El suicidio o intento de
suicidio adolescente siempre va precedido de una identidad difusa.
Y cuando tratamos de contactar a los padres para que nos apoyen,
por lo general, es muy dificil conseguirlo, pero, enlos casos en que se
logra hablar con uno de ellos, nos damos cuenta, por las situaciones
caodticas, dificiles y conflictivas que presentan, del origen de muchos
de los problemas del adolescente.

Por su parte, existe un instrumento psicométrico para medir
el desarrollo de la identidad. Este es de especial importancia en el
trabajo con grupos de adolescentes en instituciones educativas que
trabajan con el rango de edad que va de los trece a los dieciocho afios,
puesto que, cuando el puntaje es alto en identidad difusa, justifica la
necesidad de entrevistar al estudiante para detectar anticipadamente
un posible riesgo de depresion y de suicidio. Aun con todo, cuando
un estudiante con problemas serios participa en una comunidad de
dialogo, estos se ponen de manifiesto y nos da la oportunidad de
intervenir a tiempo.

Ahora bien, respecto al 4rea de la vocacién, un buen ejemplo
de identidad difusa serfa aquél caso en el cual a un adolescente al que
se le pregunta “:qué es lo que quiere en cuanto a su futuro laboral?”,
éste nos respondiera: “que no sabe y que, ademas, no esta interesado
o inquieto en explorar cuales pueden ser sus opciones en esta area”.
Simplemente, en este caso, el estudiante se deja llevar “por lo que
venga”, o bien, “por lo que vaya apareciendo”. Estos adolescentes
son facilmente influenciables por su grupo de pates, especialmente,
para actividades que los ponen en riesgo: comprar drogas o robarse
un auto, serfan dos ejemplos de estas actividades. Tienen una au-
toestima baja, por lo que se atreven a hacer cosas para quedar bien
con los amigos, aunque aquéllos sepan que los estan utilizando y
no los aprecien de manera sincera. Son adolescentes que viven en
un eterno presente y en busqueda de experiencias inmediatas de
placer. Lo que pase mafiana, en un mes o en un aflo parece no ser
de importancia para ellos.

A contrapelo de lo anterior, la comunidad de didlogo filoséfico
se presenta a este adolescente como un espacio estable y seguro,
donde las reglas son claras y los limites estan bien especificados.
Un espacio donde puede explorar diferentes alternativas que, en un
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momento dado, con la ayuda del facilitador y de sus pares, se le puede
ayudar a ir saliendo de la situacién precaria en la que se encuentra.

En las comunidades de dialogo es frecuente la discusion acerca
del concepto de persona, de quién soy yo, de cuales son mis dere-
chos, cudles mis alternativas y opciones y las consecuencias de mis
decisiones y, necesariamente, con esta experiencia, el adolescente
va desarrollando un sentido del yo propio dentro de un ambiente
democratico.

Las tareas de desarrollo de la adolescencia comprenden un
area ideoldgica y una interpersonal. Dentro del area ideolégica he
descrito brevemente la tarea vocacional. Son cuatro las tareas que
el adolescente en su camino hacia una identidad lograda tiene que
confrontar. Lia primera tiene que ver con la decisién vocacional. La
identificacién de habilidades y destrezas que le permitan tomar una
decision con respecto al modo en el que piensa ganarse la vida. La
segunda constituye un analisis y reflexion de las ideas religiosas con
las que fue educado y una transformacion de las mismas para hacerlas
suyas de manera consciente. No ya como un mero reflejo de lo que
piensan sus padres. El resultado puede ser que adopte las mismas
ideas religiosas con las que crecio, o que las transforme, enriquezca, o
rechace para tomar su propio camino en esta area. La tercera abarca
la dimensién politica dentro de la cual se plantea que se involucre
como ciudadano dentro de un proceso social. Finalmente, esta la
tarea de desarrollar una filosofia de la vida propia, donde tendra
que encontrar un estilo de vida que le permita definirse a si mismo
como persona Unica e irrepetible. De esta forma, cuando uno le pida
a un adolescente de quince afios que se describa coémo sera él mismo
dentro de diez afios y que se responda por cémo se vestird, donde
trabajara, si estard casado o no, qué musica escuchara, cual sera su
pasatiempo favorito, etc., se podra saber, entonces, si es capaz de
contestar algunas de estas preguntas y si ha comenzado a desarrollar
una filosofia de la vida. Como consecuencia del proceso antetior,
y dentro de las demas tareas de desarrollo en el area ideolégica, se
va a dar un proceso similar al descrito arriba con referencia al area
vocacional, en el que de una identidad cerrada, se dard paso a una
en moratorio y, finalmente, al logro de la identidad.

Dentro del 4rea interpersonal, el adolescente se encuentra con
la necesidad de ir explorando y definiendo sus criterios acerca de tres
tareas de desarrollo. Sus ideas y valores acerca de la amistad, de los
roles sexuales y de la recreacion o el uso que hace de su tiempo libre
a través de un pasatiempo o actividad de preferencia. Un ejemplo de
identidad cerrada en cuanto a la amistad puede verse con el hecho
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de que, a nuestros hijos, nosotros les escogemos a los amigos. Por la
escuela en la que los inscribimos, el vecindario en donde vivimos y los
parientes que tenemos. Hasta cierta edad, nosotros les decimos con
quién pueden “juntarse” y con quién no. Por el contrario, al comenzar
la adolescencia, ellos van a ir identificando el tipo de persona que
desean elegir como amigo. Ya sea por intereses afines o por otros
rasgos de la personalidad que admiran en el otro. En cambio, en la
comunidad de didlogo filoséfico, el tema de la amistad es uno de los
que aparecen desde las discusiones con los nifios desde pre escolar
hasta las realizadas con adultos jévenes. Es un espacio donde van
a poder explorar qué es un amigo y cudles son los criterios a través
de los cuales ellos van a poder decidir con quién quieren llevar una
amistad. Van a explorar diversos tipos de relacion y, como padres de
familia, probablemente nos alarmemos cuando llega con un amigo
que tiene el pelo morado y la nariz perforada con una argolla. Aunque
aqui es importante, como en otras areas de desarrollo de las tareas
de identidad del adolescente, que los padres acompafien, dialoguen
y sugieran. Si imponen y prohiben, lo que van a lograr es que la co-
municacion se suspenda. El adolescente que estd buscando definir lo
que es la amistad para él o ella, estd en una etapa de moratotio pero,
cuando tenga mas o menos claro el tipo de persona que quiere como
amigo, estara dentro de la categorfa de identidad lograda en el area
de la amistad. Razon por la cual, los padres que traten de imponer
el tipo de amigos que puedan tener sus hijos, o los lugares a donde
vayan, o coHmo se vistan, o qué musica escuchen, van encaminados
a provocar algunas de las llamadas crisis que tanto agobian a algunas
familias durante esta etapa de desarrollo.

En cuanto a los roles sexuales, una identidad cerrada es aquélla
en donde se determina lo que debe ser en esta area de desarrollo
y que debe ser obedecido sin cuestionar y sin reflexionar acerca
de opciones alternativas. Por ejemplo, muchos padres de familia
imponen patrones de género desde que los nifios son muy peque-
fios. Cuantas veces hemos escuchado: “los nifios no lloran™; “td no
puedes jugar con mufiecas, eso es para nifias”; “las nifias no juegan
con carritos o soldados, vente a donde estan las murfiecas.” Incluso
las tiendas de juguetes facilitan este adoctrinamiento a los padres al
acomodar en secciones diferentes lo de “nifios” y lo de “nifias”. El
dafio provocado se manifiesta posteriormente y lo identificamos
en comentarios como: “mi esposo no expresa sus emociones’’; “no
me ayuda para nada con las labores de la casa y con los niflos”, etc.
(Mussen, Conger y Kagan, 1979). Otro ejemplo de identidad cerrada
en el area de los roles sexuales se da cuando padres autoritarios no
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aprueban la posible pareja que una hija a escogido para formar una
familia. Y efectivamente se dio el caso en el que una mujer de 40
aflos menciona que le hubiera gustado casarse, pero, al preguntarle
por qué no lo hizo, respondi6 que los novios que llevaba a su casa
no le gustaban a su papa y entonces terminaba con ellos. Consecuen-
temente, al someterse a los deseos de su padre sin cuestionar fue
dejando pasar la oportunidad de entrar en moratorio y, finalmente,
también la de tomar la decisién que a ella le pareciera mas apropiada
para llegar asi al logro de su identidad en el area de los roles sexuales.
En contrapartida, la comunidad de dialogo filoso6fico, al explorar los
conceptos de persona, derechos, igualdad de género y otros similares,
abre un mundo de posibilidades a los estudiantes que en muchos
casos cuestionan los valores con los que crecieron en esta area. De
este modo, cuando el nifio pequeflo comenta a su compafiera que
no puede ser ingeniera porque eso es una carrera de hombres, se va
a encontrar con cantidad de contraejemplos proporcionados por sus
mismos compafieros de clase y propiciados por un facilitador que
cuestiona de manera apropiada al grupo.

Asimismo, los cambios fisicos, hormonales y cognitivos que se
producen en la adolescencia van a propiciar una exploracién abierta
en el area de los roles sexuales y de la orientacion sexual. La decision
que finalmente tome el adolescente en cuanto al tipo de persona con
la que quiere compartir sus emociones en el area sexual se va a ver
enriquecida por las discusiones que acerca de este tema surgen en la
comunidad. El ambiente de respeto, confianza y seguridad del espacio
de la comunidad de didlogo podra propiciar que surjan expresiones
de preferencias sexuales que nuestra sociedad machista rechaza por
miedo e ignorancia. Las opciones de género que adopte la persona
necesitan ser respetadas y comprendidas, siempre y cuando éstas sean
tomadas después de una cuidadosa reflexion interior y con una toma
de conciencia de las implicaciones que tiene el adoptar una orien-
tacién sexual minoritaria dentro de nuestra sociedad. La capacidad
para elegir con libertad y de manera responsable las opciones de vida
es uno de los elementos que se ven favorecidos por los procesos
desencadenados dentro de una comunidad de didlogo filoséfico.

En resumidas cuentas, la comunidad de dialogo filoséfico es un
espacio que, por sus caracteristicas, puede convertirse en un soporte
insustituible de reflexién y guia para el adolescente en su camino
hacia la realizacion exitosa de sus tareas de desarrollo. Dentro de la
misma sus integrantes van haciendo realidad tres de los objetivos
mas sobresalientes de la propuesta de filosofia para nifios:
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1. El desarrollo de habilidades de pensamiento.
2. La construccion, definicién y desarrollo de conceptos.

3. La exploracién y consolidacion de sus propios valores.

Las habilidades de pensamiento han sido ampliamente identifi-
cadas por diversos programas que tienen como objetivo su desarrollo.
Entre ellas se cuenta la capacidad para ofrecer razones, dar ejemplos,
identificar presuposiciones subyacentes, analizar alternativas, predecir
consecuencias, realizar inferencias inductivas y deductivas, etc. To-
das estas habilidades de pensamiento se van practicando al dialogar
dentro del grupo de pares alrededor de temas que son significativos
y relevantes para la vida de los adolescentes. El adolescente ofrece
ejemplos y da razones para fundamentar sus ideas y sus puntos de
vista. Cuando hay desacuerdos se ve obligado a analizar la evidencia
que algin compafiero le presenta en la forma de un contra ejem-
plo y a transformar su manera de ver las cosas a la luz de razones
convincentes o a buscar nuevas formas de sustentar lo que piensa.

L vision social del pensamiento critico.... no erradica el papel
del individuo, sino que lo sitia en el amplio horizonte de la

multiplicidad de perspectivas. (Lipman, 1998).

Es importante mencionar que la capacidad de escucha es otra
habilidad indispensable para el desarrollo del pensamiento y de des-
trezas para la construccién de argumentos que defiendan creencias,
opiniones y valores. Esta capacidad para escuchar lo que el otro me
dice, para tratar de entender al que me interpela, es algo que se va
desarrollando gradualmente en la comunidad de dialogo y que el
nifio y adolescente aprende a apreciar como una caracteristica muy
importante en sus compafieros y en si mismo. Dicha habilidad es
inseparable de la dimension de respeto y tolerancia hacia puntos de
vista diferentes a los mios que se desarrolla también al interactuar con
mi grupo de pares en discusiones sobre temas de importancia. Con
esta capacidad de escucha y actitud de respeto viene desarrollandose
también una actitud de confianza y solidaridad entre los miembros
de la comunidad. Esta se pone de manifiesto cuando vemos ejem-
plos de didlogos entre ellos donde difieren en puntos de vista y sin
embargo su actitud no es defensiva. Tipicamente, acostumbramos al
adolescente a la discusion tipo debate, donde se trata de ganar una
disputa al defender una determinada posicién. Esto crea actitudes
de competencia en la que se pone en juego quién es el que ataca mas
fuerte y quién gana en el debate. La pregunta que forja la respuesta
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del adolescente en este contexto es ;como me voy a defender de lo
que me dicen?, y ¢como puedo contra atacar al otro? La pregunta en
la comunidad de dialogo es ¢qué me esta queriendo decir el otro?,
¢desde donde viene?, ;cémo se integra o no lo que dice a mi marco
de referencia? En la comunidad de dialogo la actitud es de escucha
y comprension. La meta es construir juntos el conocimiento. La
construccién social del conocimiento es una dimension caractetistica
de este tipo de espacio. La zona de desarrollo préximo o potencial
de la que habla Vigotsky se va ampliando gradualmente con la ayuda
de unos y otros en este ir y venir de ideas y argumentos disciplina-
dos por el respeto y la logica. Las contradicciones se identifican y se
resuelven, las inferencias deben estar bien fundamentadas y se busca
la validez del pensamiento hipotético y deductivo. Esta actitud no
implica que no se den situaciones de competencia, a veces la emo-
cién por defender las ideas propias le da una dimension necesaria
de motivacion y dinamismo al dialogo. Pero, al final, la actitud que
prevalece es la de estar construyendo algo juntos. Yo enriquezco a
mis compafieros con mis contribuciones y me enriquezco a partir
de lo que ellos aportan.

Con respecto ala clarificacion y el desarrollo de conceptos, éstos
se dan de manera natural durante el intercambio en el dialogo. Y es
aqui donde los conceptos filosoficos juegan un papel fundamental.
Al contextualizar, ejemplificar y aplicar a la realidad los conceptos
discutidos, el adolescente los va puliendo y afinando al mismo tiempo
que le va dando sentido a su propia experiencia. La construccion
paulatina de un proyecto personal y social es uno de los productos
mas importantes del trabajo en la comunidad de didlogo filoséfico.
Conceptos como la amistad, la justicia, las relaciones, la belleza, la
reciprocidad, el respeto, el bien, la muerte, el destino, los derechos
de las personas, de los animales, de la naturaleza, la verdad, son
conceptos que surgen a lo largo del curriculum de Filosoffa para
Niflos, desde pre escolar hasta las novelas dedicadas a adolescentes
de dieciocho afos. También son conceptos que en la adolescencia
cobran un significado muy especial al poder ser trabajados y discu-
tidos con los elementos de una creciente capacidad de abstraccion
y reflexién acerca de uno mismo, el mundo que nos rodea y el papel
que jugamos y queremos jugar en él. ;Quién soy?, ;qué quiero?, shacia
dénde voy?, son sélo algunas preguntas que el adolescente se hace y
que tienen como resultado la toma de una serie de decisiones acerca
de sus tareas de desarrollo que van a ser determinantes para el resto
de su vida. El hacerse estas preguntas lo coloca en una identidad en
moratorio, mientras que, el ir encontrando posibles respuestas, lo

libro Mattew Lipman.indd 106 @ 1940M2 12:40 p.m.



IMPORTANCIA DE LA COMUNIDAD DE DIALOGO FILOSOFICO 107

acerca a una identidad lograda. L.a comunidad de didlogo filos6fico
propicia la construccién de significados alrededor de estas preguntas
y ayuda en la interaccién con sus pares a ir dandoles respuesta.

Los conceptos filoséficos son los tinicos que se prestan para lo-
grar este cometido por las caracterfsticas que los definen. Son abiertos
y dificiles de definir con claridad, son controversiales y relevantes para
la experiencia de todo ser humano y no tienen una edad determinada
en la cual pierdan su importancia. Por ello, el proceso de didlogo des-
encadenado alrededor de conceptos abiertos y controversiales, obliga
al adolescente a ejercitar y pulir sus habilidades de razonamiento, al
tiempo que va consolidando, después de una cuidadosa reflexion,
los valores que le van a servir de guia para su comportamiento como
individuo y como integrante de un grupo social.

El proyecto personal y social que se va construyendo dentro
de la comunidad de dialogo filoséfico responde a dos preguntas
fundamentales que en la adolescencia adquieren mas intensidad: ¢qué
tipo de persona quiero ser?, y sen qué tipo de mundo quiero vivir?
Dentro de las discusiones de los conceptos filoséficos que surgen
de manera continua, la dimension ética exige del adolescente, en
cuanto a la identificacién y consolidacion valoral, la conciencia de
la necesidad que tiene la congruencia entre el pensar, decir y hacer.
El concepto de democracia manejado por Filosoffa para Nifios en-
riquece esta dimension ética al enfatizar la necesidad de tolerancia
hacia la diferencia, igualdad de derechos, respeto a las decisiones
mayoritarias, pero también, respeto a los derechos de las minorfas.
Cuando estas dos tltimas caracteristicas se topan frente a frente, el
didlogo se convierte en el vehiculo a través del cual se dirimen las
diferencias y se llega a compromisos en donde cada quién sacrifica un
poco de su posicion original para llegar a acuerdos que no dafien a las
partes involucradas. Otra caracterfstica del concepto de democracia
es el de justicia social. Al ir desarrollando su proyecto personal y
social, el adolescente va consolidando su identidad como individuo
y también una conciencia de formar parte de un conglomerado mas
amplio que es el género humano. Debido a los cambios cognosciti-
vos de esta etapa de desarrollo se da cuenta de que hay problemas
que no lo afectan directamente pero que son consecuencia de como
los seres humanos hemos pasado de una etapa romantica durante
la Tlustracion, en donde el futuro de la humanidad se vislumbraba
como resuelto a través del poder de la razon y después de los avan-
ces tecnoldgicos, a una realizaciéon en la que la complejidad de las
decisiones tomadas nos hace darnos cuenta de que hemos fallado
como género humano. Ante el hambre, las guerras, la injusticia y la
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pobreza prevaleciente en muchas partes del mundo, el adolescente
se preocupa y, muchas veces, siente con impotencia su incapacidad
para afrontar tales problemas. El trabajo en la comunidad de dialogo
enfatiza la necesidad de pensar globalmente, pero actuar localmente.
Esto es, preocuparme al ver en la televisiéon que miles de nifios se
mueren de hambre en Somalia, pero abordar el problema desde mi
contexto mas inmediato y ver cémo puedo contribuir desde mi ve-
cindario o mi comunidad para ayudar a que un nifio no tenga hambre.

El facilitador tiene la obligacién de exigir el paso, la transfe-
rencia de lo que se ventila en las discusiones del salén de clase a la
dimension de la accion en un contexto vinculado y de manera directa
con la experiencia cotidiana del adolescente. Esto le va ayudando,
ademas, a desarrollar un sentido de agencia, de capacidad de accion
y no de pasividad complaciente ante los problemas que le rodean.
Este sentido de agencia, a su vez, va produciendo un sitio de control
interno, constructo que los psicélogos han acufiado para describir a
la persona que se siente responsable de su entorno y con capacidad
para incidir en él de manera constructiva, en otras palabras, para
tomar las riendas de su propio destino y que estarfa en rotundo con-
traste a un sitio de control externo en donde la persona siente que
todo lo que le pasa se debe a fuerzas externas a él y que estan fuera
de su control. La expresion “reprobé porque no estudié” ilustraria
un sitio de control interno y “reprobé porque no le caigo bien al
maestro” serfa el externo. Los adolescentes con un sitio de control
externo dejan que los acontecimientos y sus experiencias de vida les
sucedan. Los de sitio de control interno dan los pasos necesatios para
determinar, en gran medida, los eventos y las experiencias que van
conformando su propia identidad como seres diferentes y Gnicos.

En la comunidad de didlogo el adolescente va dando sentido a
su propia experiencia dentro de un espacio seguro, de confianza y con
la colaboracién de su grupo de pares que, en esta etapa, juegan un
papel a veces mds importante en su toma de decisiones que el de sus
propios padres. Con las preguntas de seguimiento de un facilitador de
Filosofia para Nifios, tanto el adolescente que participa activamente
de manera verbal como el que escucha a sus compafieros, se ve obli-
gado a reflexionar acerca de temas que estan intimamente ligados
con las tareas de desarrollo que confronta en esta etapa decisiva de
su vida y a caminar hacia una identidad lograda en un ambiente de
colaboracién y construccion colaborativa de conocimiento.

Por todo lo anteriormente expuesto, queda de manifiesto la
importante labor del facilitador y la dificultad para ejercer sulabor de
manera honesta y ecuanime. El perfil del facilitador esta caractetizado,
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entre otras cosas, por un gran respeto a las personas con las que tra-
baja y a sus procesos de desarrollo, tanto cognitivo como emocional
y valoral. Decimos que el facilitador tiene que ser pedagogicamente
fuerte y filos6ficamente humilde. Esto quiere decir que tiene una
responsabilidad especial de asegurar que el proceso del didlogo se dé
con respeto a las diversas opiniones expresadas; que no haya butlas
ni humillaciones; que se respeten los turnos para hablar y que se
apoye a los menos verbales para que puedan expresar sus ideas. En
lo filosofico, ser humilde quiere decir que debo dejar en suspenso
mis convicciones acerca de lo que se esté discutiendo. Suspender el
juicio de manera provisional para dejar que los otros crezcan. No
imponer mi manera de pensar como la mejor o la mas adecuada al
aprovechar mi posicién de autoridad. No debemos olvidar que los
temas discutidos en la comunidad de didlogo filoséfico no tienen una
respuesta acabada. Son temas acerca de los cuales cada individuo, con
la ayuda de los demas, va a ir construyendo su propia percepcion de
lo que es mas adecuado para €l o ella de acuerdo a su contexto per-
sonal, social y familiar. Un ejemplo podria ser cuando la comunidad
esta discutiendo el tema de las corridas de toros dentro del tema
mayor de los derechos de los animales. Yo, como facilitador, puedo
tener en mi grupo a estudiantes cuya familia, por tradicion, participa
de manera estrecha en el mundo de las corridas de toros. También
puedo tener estudiantes cuyos padres sean acérrimos defensores
de los derechos de los animales y aborrezcan las corridas de toros.
Mi labor como facilitador de la comunidad de dialogo filoséfico es
propiciar que surjan los mejores argumentos de cualquiera de las
dos posiciones que son discutidas, independientemente de lo que
yo, como individuo, piense acerca de las corridas de toros. Existen
argumentos profundos y bien elaborados que favorecen cada una de
las dos posiciones. El objetivo setfa que, dentro del grupo, en una
atmosfera de escucha y respeto, se ventilaran estos argumentos y que,
cada individuo dentro de la comunidad, se formara su propio criterio
al respecto. El resultado puede ser que las posiciones radicales con
las que se comenz6 a discutir se vayan suavizando. Que en lugar de
ver las cosas como blanco o negro, los integrantes de la comunidad
vayan descubriendo que existen areas grises que no habfan percibido,
que el problema no es tan simple como lo pensaban en un principio y
que sus compafieros, que mantienen una posicion diferente a la suya,
pueden seguir siendo aceptados y respetados como personas a pesar
de sus diferencias. Es, en ese espacio y de esa manera, como se va
gestando la semilla de la tolerancia hacia diversos modos de pensar
y entender la realidad. De este modo se puede llegar a compromisos
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que preservan la integridad de los participantes. Como bien lo plantea
Martin Benjamin en su libro Splitting the Difference:

Las instituciones publicas —especialmente las escuelas—
pueden fomentar la capacidad de los ciudadanos para buscar
y disefiar decisiones morales equilibradas. El estructurar
el salén de clase como comunidad de indagacion e incluir
discusiones filosoficas apropiadamente dirigidas es probable
que ayude a cultivar la capacidad de los nifios para disefiar y
mantener decisiones morales sin comprometer su integridad.
(Benjamin, 1990).

Los cambios cognoscitivos cualitativos y cuantitativos que se
dan entre los 13 y los 18 afios y, de manera especial, entre los 14 y
los 16, y las decisiones de vida que confrontan al adolescente durante
esta etapa, hacen de la comunidad de didlogo filoséfico un espacio
que aborda, de manera especial, las necesidades de desarrollo y la
sensibilidad filoséfica del adolescente. La exploracion de cuestiones
éticas, epistemoldgicas, metafisicas y estéticas en la etapa de la adoles-
cencia tienen un significado y una trascendencia para el adolescente
que no tenfan antes y que no tendran ya de la misma forma para el
adulto joven. Elimpacto de las experiencias vividas entre los 14 y los
16 aflos aproximadamente, deja una huella que perdurara por toda la
vida. Si las experiencias construidas en este periodo tienen sentido y
relevancia para el adolescente, moldearan la manera en que enfrente
los problemas por el resto de su vida.

El uso de la narrativa que contiene situaciones con las que el
adolescente se puede identificar y que considera relevantes y signifi-
cativas, sirve como trampolin para que se haga preguntas relevantes
y significativas para él o ella y las discuta en la comunidad de dialogo.
Por esto, la comunidad de didlogo es un elemento poderoso para
afectar de manera constructiva el desarrollo cognitivo y la capacidad
reflexiva. Como lo menciona Overton:

[...] para cuando el nifio llega a la adolescencia es capaz de
razonar de acuerdo a las reglas abstractas de las que la logica
formal es un modelo. Pero esto sera cierto s6lo con la condicion
de que el razonamiento sea aplicado a campos en los que los
sujetos tienen conocimiento y experiencia y en situaciones que
tienen relevancia y sentido para ellos [...] si aceptamos que la
inteligencia constituye la adaptacién mas sofisticada a la vida

que la naturaleza ha inventado, entonces creo que el razona-
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miento ha de ser estudiado en situaciones que signifiquen algo

para el sujeto [...] (1990).

Por su especial importancia en esta etapa de la vida, la co-
munidad de didlogo se convierte en un espacio que deberfa estar
integrado dentro de las experiencias educativas de formacion de
todo adolescente.

[-..] hay momentos en los que no podemos permitir que los
demas piensen por nosotros, pues hemos de pensar por no-
sotros mismos. Y hemos de aprender a pensar por nosotros
mismos pensando por nosotros mismos; los demas no pueden
enseflarnos como hacerlo, peto si pueden incorporarnos a una
comunidad de didlogo en la que se faciliten esos procesos.

(Lipman, 1998).

Los retos que tiene que afrontar en una sociedad en constante
cambio como la nuestra requieren de ¢l las habilidades, herramientas,
estrategias y espacios de reflexioén que lo lleven a tomar decisiones
criticas para contribuir a la construccién de una sociedad mas justa
y mas humana.
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El dialogo en la propuesta
educativa de Matthew Lipman

Eloisa A. Gonzdilez Reyes
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

INTRODUCCION

En este trabajo voy a referirme al didlogo filoséfico y voy a tomar
como marco de referencia la propuesta educativa de Matthew Lip-
man. El didlogo, en su propuesta conocida como Filosofia para Ni-
flos, constituye un recurso importante que permite llegar al acuerdo
y propiciar el consenso; se basa en razones y tiene la particularidad
de ser cooperativo, tolerante, pluralista y democratico.

Actualmente, en nuestra practica educativa, prestamos poca
importancia o insuficiente atencion a la conversacion y el didlogo. La
idea de que la expresion oral o la conversacion podrian constituir un
serio trabajo en el saloén de clase no aparece como algo importante
o trascendente.

Es un hecho conocido que la conversacion y el didlogo no
se potencian de manera continua en nuestras aulas, sino que estan
subordinados a la escritura. En nuestro sistema educativo evaluamos
por medio de la expresién escrita y casi nunca a través del didlogo,
que se reduce, muchas veces, a la repuesta de preguntas formuladas
por el profesor, cuya labor se centra en resumir, recapitular o hacer
preguntas para obtener detalles que comprueben los conocimientos
que han adquirido sus alumnos. Es por ello importante reivindicar
el papel del dialogo en la formacién de nuestros alumnos de bachi-
llerato, pues constituye un importantisimo instrumento educativo.

LA PROPUESTA DE LIPMAN

Filosofia para Nifios es una propuesta educativa destinada a desatrro-
llar habilidades cognitivas que posibiliten la reflexién critica y auté-
noma sobre valores. Para lograrlo, Lipman propone como estrategia
pedagogica: la comunidad de investigacioén, también denominada
“comunidad de didlogo o de indagacién”, que constituye el espacio en
donde se desarrollan, se trabajan y se tratan de alcanzar los objetivos
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del programa. Se busca desencadenar, mediante el didlogo, un proceso
de discusién en el que los estudiantes se ven obligados a desarrollar
una serie de habilidades de pensamiento. Los contenidos, alrededor
de los cuales se desarrolla ese proceso, son de caracter filoséficos,
que se caracterizan por ser controvertibles, dificiles de definir con
claridad y relevantes para todo ser humano.

Lipman (1998: 233) nos dice que en la comunidad de inves-
tigacion

... los estudiantes se escuchan unos a otros con respeto, cons-
truyen sus ideas sobre las ideas de los demas, se retan unos a
otros para reforzar argumentos de opiniones poco fundadas,
se ayudan en los procesos inferenciales a partir de lo que se

afirma y buscan identificar los supuestos ajenos.

El didlogo es la forma de discurso que caracteriza y representa
el pensamiento en la comunidad de indagacioén. En este sentido,
forman parte del didlogo tanto los giros erréneos como los falsos
comienzos de los estudiantes, las vacilaciones, las autocorrecciones,
las interjecciones espontineas, etc., pues el didlogo implica tanto
habilidades que tienen que ser ensefiadas, modeladas y practicadas
como disposiciones y actitudes que tienen que ser cultivadas e in-
ternalizadas.

La comunidad de investigacion es intencional, es un proceso
destinado a elaborar un producto por patte de los participantes como
algun tipo de afirmacioén, la construccion o el esclarecimiento de un
concepto, un juicio tentativo, un razonamiento una argumentacion,
etc.; el proceso tiene una direccién, se mueve orientado por los ar-
gumentos. Es un proceso dial6gico, no es meramente conversacional
y esto implica que tiene una estructura. La investigacion tiene sus
propias reglas de procedimiento que son eminentemente logicas.

CONVERSACION Y DIALOGO

En su propuesta Lipman establece una distincion entre las
formas comunes de conversacion y la conversacion estructurada
o didlogo, de tal manera que aquellas formas de conversacién que
no estan comprometidas con el tipo de pensamiento reflexivo es-
tructurado que se conoce como indagacién o investigacion, no son
consideradas propiamente como dialogo.
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El dialogo no debe entenderse como un debate, ya que éste
implica a participantes que toman diferentes y opuestos puntos de
vista, lo cual puede ser inhibitorio, sino que se trata, mas bien, de
promover las buenas discusiones y, sobre todo, las buenas discusio-
nes filosoficas

Lipman (1998) analiza las caracteristicas de la conversacion y
su relacion con el didlogo en autores como Paul Grice, Ruth Saw
y Martin Bubber. Encuentra que algunos de los planteamientos de
estos autores son importantes e incluso relevantes, sin embargo,
desde su punto de vista no son suficientes, pues para nuestro autor,
el didlogo en la comunidad de investigacion se rige por las reglas
del razonamiento légico, ya que se inclina por promover un dialogo
disciplinado y razonado logicamente, en este sentido, afirma que:
“cuando la clase se ha convertido en comunidad de investigacion,
los pasos que se realizan para seguir los argumentos son légicos”
(1998: 314). En este punto concuerda con su célebre maestro John
Dewey quien también concibi6 a la légica como la metodologia de
la investigacion.

En la conversaciéon no se tiene propiamente un propésito o
finalidad alguna fuera de si misma, es una relacién reciproca, no puede
ser guiada por una l6gica argumentativa, sino solo por las necesidades
de los que conversan, mientras que, el didlogo en Lipman, tiene una
orientacion logica.

REQUISITOS DEL DIALOGO

Para que una conversacién se considere como dialogo se re-
quiere que:

a) la estructura de la conversacion se base en un tépico o tema
que sea problematico o polémico.

b) enla conversacion exista autorregulacién o autocorreccion,
esto quiere decir que los participantes estén preparados para
cuestionar los puntos de vista y las razones expuestas por otros
y también para reformular o modificar su propia posicion de
acuerdo a los ejemplos y contraejemplos que vayan surgiendo
del grupo.

¢)1a conversacion tenga una estructura igualitaria, en donde
los participantes se valoran a si mismos y valoran a los otros

miembros de igual manera.
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d) la conversacion sea guiada por los intereses mutuos de
sus miembros, pues son los participantes quienes establecen la
agenda y determinan los procedimientos para tratar los asuntos

sobre los que eligen discutir.

Analizaremos mas ampliamente estas cuatro condiciones.

La autocorreccion implica el uso consciente de un criterio
que haga coherentes los conceptos de correccion y regulacion. Split-
ter y Sharp realizan la siguiente afirmacion importante sobre este
punto: “quienes no estan inclinados a cambiar su modo de pensar,
o no sean capaces de hacerlo sobre la base de lo que otros digan,
no pueden ser participantes de un dialogo, asi como tampoco los
que no logren comprender por qué cambian o estin cambiando de
opinién” (1996: 60).

El ideal de la comunidad de indagacion es que todos los par-
ticipantes estén involucrados de una o de otra forma en el proceso
de indagacion, esto es, que ninguna persona tiene un papel mas po-
deroso o significativo que otra, o sea, que cualquier cosa dicha por
cualquier miembro, serd aceptada como una contribucién genuina,
aun cuando la comunidad la juzgue irrelevante, inconsistente o de
alguna manera fuera de lugar. La condicion de igualdad, para Lipman
y sus seguidores, esta basada en los principios de justicia, reciprocidad
y respeto por las personas, lo cual implica una evaluacion imparcial sin
inclinarse por caracterfsticas de género, etnia, edad, status, posicion
socioecondmica, etc. Se trata de evitar la discriminacion injustificada,
debido a que la igualdad, tanto real como ideal, es un componente
esencial de la comunidad de indagacién y la conexion entre el didlogo
y el respeto por los otros es crucial.

El interés mutuo debe ser un factor subyacente a cualquier
conversacion que pretenda constituirse en un dialogo. Silos intereses
de los estudiantes no son, o no pueden ser estimulados por un tema
dado, es poco probable que ese tema promueva el didlogo de cierta
calidad, por ello, el interés es un factor necesario en la generacion
del dialogo filoséfico.

Para resumir, podemos decir que Lipman afirma que la conver-
sacion tiende hacia un estado de equilibrio mientras que el didlogo
tiende hacia el desequilibrio. En este, sentido sostiene que en la con-
versacién existe reciprocidad, pero bajo el supuesto de que nada se
movera, en ella los protagonistas se desplazan pero la conversacion
en sf misma no se altera, mientras que en el dialogo se potencia el
desequilibrio para que se produzca el movimiento. Por ejemplo,
“cada argumento evoca un contra argumento que se autoimpulsa
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hacia otro mas y asf sucesivamente”. Para Lipman, el didlogo es una
exploracién, una investigacion, una indagacién, quienes dialogan lo
hacen colaborativamente.

EL MODELO DE DIALOGO REFLEJADO EN LAS NOVELAS

El didlogo se ilustra en Filosofia para Niflos a través de las
novelas, en donde los protagonistas son los nifios cuya vida se desa-
rrolla en situaciones y circunstancias cotidianas. Las novelas ofrecen
modelos de didlogos que se caracterizan por que en ellos se evita el
adoctrinamiento, no son modelos autoritarios, sino que en ellos se
alienta el desarrollo de modos alternativos de pensamiento. Su obje-
tivo es que desde la infancia los alumnos aprendan a pensar rigurosa
y criticamente, y vayan dialogando sobre problemas filos6ficos como
los siguientes: “¢qué es la mente?”, ¢
¢qué es lo justor”, etc. Todo profesor
que tenga como meta ensefiar a pensar a sus alumnos encuentra en la

‘equé es la realidad?”, “squé son

113

las cosas?”, “squé es el bien?”,

propuesta educativa de Lipman materiales y métodos que se pueden
adaptar a las diversas asignaturas que imparten.

Las novelas son acompafiadas de un manual donde el profesor
encuentra la ayuda necesaria para poder llevar a cabo la investigacion
filos6fica con sus alumnos. Los manuales contienen una explicacion
de los distintos temas y conceptos filos6ficos que aparecen en las
novelas; una serie de sugerencias para entablar los debates y las
discusiones; ejercicios y problemas tanto légicos como filoséficos
adaptados en el nivel en que se encuentran los nifios para asi poder
aclarar mediante el dialogo los temas, ideas y conceptos.

FILOSOFIiA Y DIALOGO. PREGUNTAS
PARA DIRIGIR EL DIALOGO

Lipman expresa que en la naturaleza de la filosoffa misma se encuen-
tra implicita la metodologia a través de la cual se puede ensenar a los
alumnos el cuestionamiento y la discusion. Al respecto, sostiene que:

...la filosofia se ocupa de clarificar significados, descubrir
supuestos y presuposiciones, analizar conceptos, corroborar
la validez de procesos de razonamiento asf como investigar las
implicaciones de las ideas y las consecuencias que tiene para la
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vida humana el sostener unas ideas en lugar de otras. (Lipman,

1992: 201-202)

De acuerdo con lo anterior, podemos concluir que para Lip-
man es mas importante que los estudiantes aprendan a pensar de
manera efectiva y critica en lugar de aprender una inmensa cantidad
de datos. Por ello, piensa que aun cuando no se ensefie propiamente
contenidos de filosofia a los nifios, si es posible extraer de los temas
filosoficos la reflexion y el cuestionamiento caracteristicos del com-
portamiento filoséfico.

El didlogo en la comunidad de indagacion se fomenta por una
serie de preguntas. El proceso de indagacion puede iniciarse con
una actitud de asombro, de duda, o de interrogaciéon que puede
traducirse en una pregunta filoséfica que sea el punto de partida de
la indagacién en el aula. En este proceso de indagaciéon podemos
distinguir tres niveles basicos de preguntas: las preguntas de inicio tie-
nen la finalidad de localizar el punto de interés de los alumnos. Las
preguntas de seguimiento se hacen durante el didlogo para ayudar
a clarificar conceptos, implicaciones, presuposiciones, etc., se detrivan
de la exploracién que se hace a partir de las preguntas de inicio y, por
ultimo, tenemos las preguntas para recapitular el proceso, tienen
la finalidad de resumir o sintetizar el proceso de indagacién o cerrar
la sesion, se refieren a aquellas cuestiones que se pudieron clarificar
y que plantean nuevas interrogantes que podran ser inicio de otro
ciclo de indagacion.

Para Lipman es muy importante que los alumnos se impliquen
en un dialogo filosofico y senala que la meta a la que debe orientarse
una discusion filoséfica es aquella en la que hay una maxima inte-
raccion entre estudiante-estudiante, en contraste con el comienzo
de dicha discusion en la que la interaccién profesor-alumno es la
que predomina.

Una de las formas en que la metodologia de Lipman propicia
el didlogo filosofico es a través de las preguntas de seguimiento. Por
medio de estas preguntas los estudiantes practican y desarrollan sus
habilidades de pensamiento.

En su obra Filosofia en el anla, Lipman distingue entre las pre-
guntas que s6lo buscan obtener opiniones, que no promueven el
razonamiento, y las preguntas que propician el didlogo, el razona-
miento y el pensamiento critico.

Es necesario aclarar que para desarrollar una buena discusion
filosofica no es suficiente con solo plantear estas preguntas, sino saber
hacer las preguntas en la ocasién adecuada y en el momento preciso,
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ademas de saber qué tipo de pregunta hacer y en qué circunstancia
y esto, dice Lipman, “depende de la experiencia que se tenga en el
aula, la sensibilidad filoséfica y el tacto del profesor” (1992: 223).

Al respecto, Eugenio Echeverria (2004), en su obra Filosofia
para ninios, hace un recuento muy detallado de cémo debe proceder
el profesor para transformar los salones de clase tradicionales en
comunidades democraticas de dialogo filoséfico.

Lipman ofrece una amplia explicacion de cémo realizar diferen-
tes tipos de preguntas que ayuden a guiar el dialogo en la comunidad
de investigacion. Desarrolla un método para orientar a los alumnos
en este proceso que van desde preguntas sobre el asunto a tratar para
propiciar que los alumnos den sus propios puntos de vista, o para
ayudarlos a que encuentren las palabras apropiadas para expresarse,
incluso, para clarificar lo que se dice, hasta preguntas para ayudarlos
a reformular sus propias tesis, buscar coherencia, detectar falacias,
pedir evidencias, etc., que por lo importante y didactico de este tema
vale la pena conocer, aunque eso seria tema de una ponencia aparte.

En la propuesta de Lipman y sus seguidores se parte del su-
puesto de que ¢/ didlogo genera reflexidn; los estudiantes que participan
en él deberan ser capaces de analizar, concentrarse en lo que se dice,
evaluar alternativas, prestar cuidadosa atencion a las definiciones y
a los significados, reconocer opciones en las que antes no habian
pensado y, en general, realizar un amplio nimero de actividades
de pensamiento. Los participantes en la comunidad de indagacion
reproducen en sus propios procesos de pensamiento la estructura
y el progreso del didlogo en la clase, con lo cual se da lugar a lo que
Lipman identifica como la interiorizacién del dialogo.

Ensefiar a los estudiantes a comprometerse en el didlogo se
relaciona, por un lado, con la construccion y el fortalecimiento de
actitudes como el respeto, el cuidado y la integridad, por el otro, con
el crecimiento cognitivo, de tal manera que éste no puede ocurtir en
ausencia del cultivo de valores y actitudes. En consecuencia, el didlo-
go, en la comunidad de indagacion, no sélo fomenta el desarrollo de
habilidades multidimensionales de pensamiento, sino también pro-
mueve la educacion de las emociones y el desarrollo de una identidad.

CONCLUSIONES

Consideramos que el estatus de la conversacion y el didlogo
deben ser revalorados en nuestros sistemas de enseflanza, ya que
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un tipo adecuado de conversacion, como es el didlogo, representa
el proceso de pensamiento en sf mismo.

Es conveniente distinguir a la comunidad de investigacion
como el escenario donde se genera y donde se establece el didlogo.

Para que una conversacion sea un didlogo es necesario que
sea problematica, autocorrectiva, igualitaria y guiada por el interés
mutuo. Desde luego, estas caractetisticas son precisamente las ca-
racterfsticas propias de la comunidad de indagacién. Una verdadera
conversacion exige estar dispuesto a escuchar atentamente, saber
valorar aquello que se esta escuchando, poder compararlo con el
pensamiento propio, extraer conclusiones criticas y responder de
forma prudente y mesurada.

Para Lipman, el término didlogo no hace referencia a cualquier
tipo de conversacion, sino especialmente, a la discusién desarrollada
con el proposito de elaborar el propio pensamiento a partir de las
contribuciones de los otros. Asi, la comunidad de indagacion sera el
ambito en el cual se cuidard la autovaloracién de los miembros del
grupo y los procedimientos, asi como deber de cuidar la aptitud para
valorar y criticar los propios razonamientos al igual que los razona-
mientos de los otros y se tendra confianza en que los procedimientos
del grupo son fiables porque son autocorrectivos.

Por tltimo, no quiero dejar de sefialar lo sintomatico que resulta
la propuesta de Lipman, que es un pensador que apuesta a la filosofia
y acude a ella con la intencién de transformar la educacion de los
alumnos, precisamente en tiempos en que la filosofia ha sido restrin-
gida e incluso excluida de varias escuelas, facultades e instituciones.
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El lugar de las preguntas
en el pensamiento de Lipman

Enrigue Alejandro Gonzalez Cano
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

1. Una de las muchas responsabilidades del profesor del bachillerato
consiste en esclarecer las dudas de sus alumnos respecto al tema visto
en clases. Sin embargo, a muchos nos es familiar el mutismo que
produce la pregunta: “chay alguna duda?”. Miramos a los alumnos
en espera de alguna, pero el silencio prevalece. Después de algunos
segundos, damos por hecho que efectivamente no hay tales. No
insistimos en lo mismo ya que, a fin de cuentas, nuestra pregunta
forma parte del discurso en el aula. Pero cuando reflexionamos sobre
la situacion, nos damos cuenta que nuestra pregunta no esta pregun-
tando algo. Y no pregunta porque la enunciamos como anticipacion
del cierre de la clase.

De antemano sabemos que los estudiantes no tienen preguntas.
Si corremos con suerte y de alguna boca surge una, ésta sigue siendo
una pregunta que no pregunta. Lo sabe el que pregunta y lo sabe quien
responde. Se trata sélo de un mero protocolo porque se desconoce
su importancia en la adquisicion o generacién de nuevos saberes.

Las razones por las cuales los estudiantes no preguntan pue-
den ser variadas y van desde la indiferencia por la materia hasta la
falta de habilidad para preguntar. Y es justamente este punto el que
interesa a esta exposicion: enfatizar la importancia de la pregunta
en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el bachillerato a partir
de las aportaciones que Matthew Lipman ofrece al respecto, con
el fin de resaltar la necesidad de generar estrategias que coadyuven
a los estudiantes en la formulacién de preguntas que propicien un
aprendizaje significativo.

Por otra parte, y de manera concreta, las asignaturas filosofi-
cas del curriculum de la Escuela Nacional Preparatoria ofrecen la
posibilidad de desarrollar la capacidad de preguntar en tanto punto
de apertura para la adquisicion de un nuevo conocimiento. Y es que
la filosoffa, como sefala Lipman, ofrece un tesoro invaluable en la
formacion de los estudiantes, principalmente en el desarrollo de
habilidades cognitivas tales como el andlisis, la critica, la reflexion
y la creatividad, entre otros. Asimismo, se trata de ofrecer una re-
flexién que permita mirar la practica docente en el bachillerato desde

libro Mattew Lipman.indd 121 @ 1940M2 12:40 p.m.



122 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

un enfoque didactico que sea capaz de enriquecer las asignaturas
filosoficas no sélo en su aspecto tedrico sino también su aspecto
practico, justo porque, como apunta Lipman, la filosoffa, pese a su
apariencia arida y complicada, “contiene en si tesoros pedagdgicos de
gran importancia” (Lipman, Sharp y Oscayan, 1998: 23) que deben
ser puestos al servicio de la educacion.

2. Bl programa de Filosoffa para Nifios (FpN) que desde hace varios
afios se viene promoviendo en la Escuela Nacional Preparatoria
(ENP), representa un modelo educativo plausible que enriquece las
materias filoséficas; sin embargo, y parafraseando a Lipman, esta
propuesta no ha sido lo suficientemente incorporada en la practica
docente en el bachillerato; todavia son validas sus palabras al respec-
to: la FpN “representa paradigmaticamente la educacion del futuro
como una forma de vida que atn no ha sido puesta en practica”
(Lipman, 1998: 30).

Si bien el programa de FpN alude a la educacion preescolar y
primaria, en realidad dicho programa comprende hasta los 18 afios.
En este sentido, la FpN incluye a estudiantes del bachillerato o edu-
cacién media superior; de ahf que el programa sea una invitacién
para la renovacién de la ensenanza de la filosoffa en las aulas de
la ENP. Mas aun, dado que lo que interesa en esta exposicion es el
puesto de la pregunta en los procesos de ensefianza-aprendizaje, el
enfoque de la FpN apuesta por considerar que las preguntas de los
estudiantes “fenden a poseer un alcance y una grandeza extraordinariamente
amplios. Preguntar scémo empez6 el mundo?, o ¢de qué esta hecho
todo?, o ¢qué pasa cuando la gente muere?, significa plantear temas
de una enorme importancia metafisica” (Lipman, 1998: 85-806). Y el
hecho de que los estudiantes formulen preguntas de este tipo, indican
que hay en ellos un deseo de conocimiento, de explicaciones cada
vez mas complejas e incluso abstractas.

La formulacién de preguntas en apariencia resulta una labor
sencilla, sin embargo, es una tarea complicada. Podemos constatarlo
cuando, por parte del docente, éste elabora el examen, interroga a un
conferencista, dicta un cuestionario y pretende esclarecer una idea
en una discusién, entre otros casos. Por parte del estudiante, cuando
al final de la clase pregunta algo, cuando se le pide que elabore un
cuestionatio, pide razones, etcétera. La experiencia a este respecto es
amplia, pero, como aclara Lipman, resulta poco practico “pasarle el
peso de la generalizacion y de la continuidad a un profesorado que
no ha recibido una formacién adecuada para plantear las preguntas
mas generales” (Lipman, 1998: 86). Lo mismo puede aplicarse al
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alumno: los estudiantes no han recibido una formacién adecuada,
sistematica y comprometida en la formulacién de preguntas. Sin
embargo, esta pretension es poco sostenible ya que, como sefiala
Gadamer, “no hay método que ensefie a preguntar, a ver qué es lo
cuestionable” (Gadamer, 2001: 443). A preguntar s6lo se aprende
preguntado. El preguntar es un arte: “el arte de seguir preguntando,
y esto significa que es el arte de pensar” (Gadamer, 2001: 444). Y
lo que significa pensar, como ha explicado Heidegger (2005), sélo se
aprende pensando.

3. Los estudiantes pueden realizar diversos tipos de preguntas, pero
no todas son filos6ficas. Determinar cuando se trata de una pregunta
filoso6fica es mas complejo de lo que parece y se requeriria hacer una
tipologia o clasificacién de las mismas. Dado que esta tarea es ardua,
nos limitaremos a sefialar que toda pregunta responde, al mismo
tiempo, a ciertas preguntas:

a quién preguntar; squé pregunta?; ¢a quién preguntar; ;desde
dénde pregunta? (aqui nos referimos al ambito disciplinario
o area de conocimiento); ¢cuando preguntar (indica el estado
psicologico del sujeto preguntante; es decit, si lo hace cuando
tiene una duda, cuando no logra comprender una informacion,
etcétera; no se trata del momento temporal, es decir, en que
tiempo o época pregunta); en qué momento lo pregunta? (nos
referimos al aspecto temporal tanto de la pregunta como del

preguntante); spor qué pregunta?; ;como preguntar

El listado puede ser mayor aun, sin embargo, lo que interesa
es seflalar que con estas preguntas genéricas se trata de precisar al
preguntante lo que se quiere saber, por qué se quiere saber tal cosa,
desde qué enfoque, etcétera. En suma, con la pregunta se da sentido
alo preguntado y se orienta el ambito del saber en la cual se inscribe.

En cuanto a la pregunta filoséfica, Lipman (1998: 86) sefala que
las mas recurrentes, al menos en los nifios, son de caracter metafisico,
logico y ético. Sin embargo, no hay evidencia del tipo de preguntas,
de acuerdo con la disciplina, que podrian formular los jévenes del
bachillerato, a no ser aquellos datos obtenidos por la experiencia.
Esto, lejos de ser un tropiezo, representa un tema de investigacion que
enriquece la ensefianza de las asignaturas filosoficas de la ENP: Logica,
Etica, Histotia de las Doctrinas Filosoficas, Estética y Pensamiento
Filos6fico en México. Se trata, pues, de sistematizar esa experiencia y
sefialar, si es que las hay, cuales son las preguntas recurrentes que los
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estudiantes realizan relacionadas con dichas asignaturas, ya que puede
ser el caso que un alumno formule una pregunta sin comprender
que se trata de una pregunta filoséfica que pretende una respuesta
filosofica. La habilidad del maestro, en este caso, es dar sentido a la
pregunta y orientar el pensamiento del preguntante.

4. Matthew Lipman comprende la importancia de la pregunta, de tal
suerte que en la obra base de este ensayo, Filosofia en el Anla, formula
en varias ocasiones una serie de preguntas; tal vez como un elemento
retérico pero, a nuestro juicio, se trata, mas bien, de una invitacion a
la reflexién y a generar nuevas preguntas no contenidas en el texto
pero respondidas en el mismo. Se trata de ese dialogo hermenéutico
entre la obra y el lector; del «método socratico» en donde el lector
pregunta y el texto responde; pero también a la inversa: el texto
pregunta y el lector responde. Esta dialéctica de pregunta-respuesta
adquiere relevancia para Lipman no s6lo como un momento didactico
sino también como una apertura a la generacién de un nuevo saber.

En un posicionamiento ctitico, innovador y creativo, las ha-
bilidades de razonamiento que la filosofia aporta, permiten que las
asignaturas sean mas faciles de aprender, ya que estan impregnadas,
en cuanto a su ensefanza, “del espiritu abierto y critico y el rigor ca-
racteristico de la filosofia”; mas aun, insiste Lipman, desde el modelo
de ensefianza basado en el programa de FpN, se va consolidando un
modelo creativo de investigacion intelectual. (Lipman, 1998: p.23)

La ensefanza de la filosofia, incluso la filosofia misma, no se
reduce a la argumentacién. Y el hecho de que el programa de FpN
promueva el debate y la argumentacién como estrategias didacticas,
no apuesta por dicha reduccion. Asi, enfatiza Lipman (1998), “una
cosa es decir que el debate y la argumentacién pueden ser recursos
utiles en la preparacion de los que estan interesados en el razona-
miento filosofico, y otra cosa totalmente distinta es suponer que la
filosoffa se reduce a argumentacién” (1998: 32). Por otra parte, es
claro que la ensefianza de la filosoffa contiene en sf la posibilidad de
generar una libertad de expresion, pero lo que pretende la FpN es
introducir un conocimiento critico para distinguir cuando son o no
apropiadas las respuestas dadas a las interrogantes formuladas tanto
por parte de los estudiantes como de los maestros y, al mismo tiempo,
formar un mejor juicio para decidir cudles pueden considerarse unas
respuestas erréneas o correctas (1998: 46).

5. El salén de clases es el espacio fisico en el cual convergen pero
también divergen diversos factores que, directa o indirectamente,
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influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el aula estan
latentes los deseos, intenciones, anhelos, frustraciones, alegrias, triste-
zas, preocupaciones, etcétera, tanto de profesores como de alumnos;
esta condicién previa hard que la enseflanza y el aprendizaje sean
momentos que efectivamente enriquezcan la formacién o la limiten.
Pero de cualquier modo, es necesario comprender que el salon de
clases es algo mas que un espacio fisico en el cual el docente transmite
un saber: el aula es el espacio en el cual es posible la constitucion
de sujetos reflexivos. En este sentido, propone Lipman (1998), en
el aula “deberia dedicarse a razonar, investigar, autoevaluarse, hasta
convertirse en una comunidad que explora los temas sin dejar de
corregirse a s{ misma, en la que los maestros sean expertos tanto en
fomentar la reflexiéon como en implicarse en ella” (1998: 26).

Convertir el salén de clases en comunidades de investigacién
es una tarea complicada en la cual el docente juega un papel prepon-
derante: de él depende que el aula difumine su caracter tradicional
y de pie a un espacio en donde la reflexion y la critica adquieran su
autonomia. No se trata de las condiciones fisicas, es decir, del mo-
biliario, la iluminacion, las dimensiones del salon, etcétera, sino de
la disposicion de los participantes. Es importante sefialar que, al atender a
las condiciones concretas de los estudiantes, éstos muy dificilmente
tendran la disposicion suficiente para hacer del salén de clases una
comunidad de investigadores. Sin embargo, son estas condiciones
facticas a las cuales el maestro tiene que hacer frente y sortear las
dificultades de la mejor manera. Respecto a las propuestas de trans-
formacién del aula en una comunidad de investigacién, Lipman
(1998: 38ss) propone diversas estrategias, de las cuales cabe resaltar
que, cuando el maestro conduce a sus alumnos a cuestionar, pensar,
reflexionar filosdficamente, su salon de clases adquiere la forma de una
comunidad de investigacién. Asi, ya no se tratarfa de ensefiar l6gica
o ética o cualquier otra disciplina filosofica sino, desde ese sesgo
disciplinar, ensefiar al estudiante a pensar y cuestionar desde ese
enfoque; dice Lipman:

[...] una comunidad semejante muestra un compromiso con los
procedimientos de la investigacion, con las técnicas responsa-
bles de bisqueda que presuponen una apertura a la evidencia
y ala razon. Se esta asumiendo que estos procedimientos de la
comunidad, una vez que han sido interiorizados, se convierten
en habitos reflexivos del individuo (Lipman, 1998: 118).
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Matthew Lipman propone ciertos requisitos para la confor-
macién de una comunidad de investigacién propios, no sélo de
la ensefanza de la filosoffa, sino incluso de la filosofia misma: @)
disponibilidad hacia la razén; 4) respeto muto entre los estudiantes,
entre éstos y el profesor, e incluso entre los profesores; y ¢) ausencia
de adoctrinamiento (1998: 118).

6. En toda comunidad humana existe el didlogo y la discusion; estos
permiten el intercambio de ideas, el enriquecimiento de las experien-
cias, la formacién de nuevos conocimientos, las relaciones humanas,
etcétera. Sin embargo, los jévenes son reservados al hablar con los
adultos, incluidos en estos a los profesores. Cuando pedimos a un
alumno que comparta sus ideas o dialogue, encontramos una barrera
inquebrantable. Esta reaccion de rechazo es propia de la adolescencia,
sin embargo, es imposible generar una comunidad de investigacion
sin un dialogo constante entre los estudiantes y el maestro. Por ello,
el docente debe tener el conocimiento suficiente y pertinente sobre
los intereses o inquietudes de los adolescentes, ya que, como sugiere
Lipman, los estudiantes estaran interesados en los temas cuando éstos
presentan problemas similares o acordes a sus problemas. Pero hay
que tener cuidado, aclara nuevamente Lipman, ya que suele admitirse
que la reflexion propicia el didlogo, cuando, en realidad, el didlogo
es quien provoca la reflexion. Y es que,

[...] cuando las personas se ponen a dialogar, estan obligadas
a reflexionar, a concentrarse, a tener en cuenta alternativas, a
escuchar con esmero, a prestar cuidadosa atencion a las defi-
niciones y significados, a reconocer opciones en las que antes
no se habia pensado y en general a realizar un amplio nimero
de actividades mentales en las que no se hubiera metido si

nunca hubiera habido una conversacion. (Lipman, 1998: 77)

Para Lipman, no se trata de cualquier dialogo que puede ser con-
fundido con una simple “charla de café”. El didlogo educativo implica
una disposicion por parte de los dialogantes a participar de manera
comprometida en el mismo; a esto €l le llama la «interiorizacion del
didlogow; es decir, cuando las personas participan reflexivamente en
un intercambio de ida y vuelta de ideas, pero en el cual cada dialogante
comprende lo que han dicho y lo que podtian haber dicho: “recuerdan
lo que han dicho otras personas e intentan imaginar lo que podrian
haber dicho. Ademas, las personas que participan reproducen en sus

libro Mattew Lipman.indd 126 @ 1940M2 12:40 p.m.



LUGAR DE LAS PREGUNTAS EN EL PENSAMIENTO DE LIPMAN 127

propios procesos de pensamiento la estructura y el progreso de la
conversacion en el aula” (Lipman, 1998: 77-78).

El didlogo caracterizado por Lipman tiende hacia algo mas
complejo: la posibilidad de constituir el saléon de clases en una co-
munidad que investiga. En efecto, el intercambio de ideas, experien-
cias, reflexiones, apuntan hacia el ejercicio investigativo-filosofico,
dejandose guiar hasta donde la raz6n lo permita. Y esta apuesta por
la razén, implica que ella misma evitara la imposicién, la violencia
(en cualquiera de sus modalidades: verbal, fisica, psicologica, etcé-
tera), la marrullerfa y el sofismo. La razon habra de tender hacia el
descubrimiento de algo nuevo no contenido ni en los alumnos, el
maestro o asunto objeto de discusion. Y es que, destaca Lipman,
“el énfasis sobre el término descubrimiento no es una coincidencia.
La informacién puede transmitirse, se pueden inculcar las ideas,
los sentimientos pueden compartirse, pero los significados hay que
descubritlos” (1998: 55).

El joven estudiante del bachillerato conserva aun la inquietud,
la bisqueda, el asombro; a diferencia del nifio, el deseo por descubrir
algo nuevo esta intimamente vinculado con la historia de su vida,
con sus expetiencias, con su acontecer cotidiano. Asi, los jévenes, al
igual que muchas personas, tienen el anhelo por conguistar una vida
enriquecida con sus propias experiencias, las cuales se haran significa-
tivas cuando estan estrechamente relacionadas con lo que son, lo que
piensan y lo que aspiran. “No se conforman con tener y compartir,
sino con hacetlo significativamente. No les basta desear y amar, sino
que tienen que hacetlo con sentido” (Lipman, 1998: 57), de tal suerte
que lo que quieren es aprender algo pero que sea significativo para
ellos. Estas ansias de experiencias significativas estan soportadas
en la mecanica de la pregunta: «asi o de otro modo?» (Gadamer,
2001: 439). La pregunta «y por qué no?» esta de fondo, como estar
soportando el deseo de adquirir una experiencia-posible-distinta, que
sea significativa para ¢l y su vida. Desde luego, no es tarea facil el
hacer que los contenidos de las asignaturas filosoficas de la ENP sean
significativos para los estudiantes, ni creemos que todos los temas
de cada una de ellas deban estar en funcién a la pertinencia con la
vida concreta de cada estudiante; pero tampoco es valido renunciar
a esta articulacion entre la teorfa y la vida concreta.

En general, los estudiantes de la ENP han dejado esa actitud
inquisidora que sefiala Lipman de los nifios. Y si bien la pregunta spor
gné? es diferente en la adolescencia, esta pregunta apunta a algo mas
abstracto que posiblemente era dificil de comprender en la infan-
cia. Podemos asegurar que, al igual que el nifio, el bachiller también
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tiene preguntas de este caracter, pero las condiciones prevalecientes
en el aula de clases imposibilitan su emergencia. Para que ocurra la
pregunta, es necesario, como recomienda Lipman, hacer que los
jovenes discutan sobre temas que a ellos interese, con conceptos
que ellos dominen y tomen en serio. “Hacerles discutir temas que
no les interesan, advierte Lipman, les priva del intrinseco placer de
llegar a educarse y proporciona a la sociedad futuros ciudadanos que
ni discuten sobre lo que les interesa, ni les importa aquello sobre lo
que discuten” (1998: 33).

La enseflanza de la filosofia, al seguir la propuesta de Lipman,
no debe aspirar solo a la adquisicion de contenidos, como si se tratara
de formar eruditos: “mientras se piense que el ideal supremo de la
educacién es aprender, como ocurre en todas las sociedades triba-
les, el modelo de la repeticién memoristica dominard los eximenes
y los profesores encontraran dificil no ensefiar pensando en ello”
(1998: 39). Mantener una enseflanza filosofica con este cariz ahoga
el pensamiento del estudiante, y en lugar de constituirle como sujeto
capaz de valerse de su propio entendimiento, tendriamos entes automatas
que solo se limitan a repetir o reproducir esquemas preestablecidos.

7. “No se puede ensefar légica a los nifios si no se les ensefia al
mismo tiempo a pensar légicamente”, ha dicho Lipman (1998: 25).
Lo mismo podemos decir: no se puede ensefiar a preguntar si no se
ensefa al mismo tiempo a preguntar preguntando. En este sentido,
cada bloque de preguntas que presenta el programa de FpN en las
diversas novelas que le conforman, estan confeccionadas no sélo
para provoca la reflexion del alumno, sino también para wostrarle el
camino de la pregunta.

Ahora bien, la pregunta nwolucra conceptos. El mundo esta
construido por conceptos. Y damos por hecho que sabemos el
significado de tales, sin embargo, esto es falso. Adultos, jovenes y
niflos no suelen tener clara la definicién de muchos conceptos, ya
filosoficos, ya triviales. Hay conceptos seudo-triviales pero que, por
ser de uso comun, los estudiantes aportan su propia definicion. Tér-
minos como libertad, amor, amistad, justicia, entre otros, los definen
cuando dicen, por ejemplo: “para mi la libertad es...”, “desde mi
punto de vista, la justicia es...”. Pocas veces tienen el espacio para
criticar sus conceptos y redefinirlos. De ahi la importancia de la pre-
gunta «iqué es?» (Lipman, 1998: 81ss) Y es que “la filosoffa implica
precisamente este esfuerzo permanente por mantener un mano a

2

mano con preguntas que no permiten una solucién sencilla y que
exigen un replanteamiento y reformulacion continuos” (1998: 85).
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De ahi que sea dificil de comprender la ensefianza de la filosofia sin
el ejercicio constante del preguntar, maxime cuando es el estudiante
quien la formula.

Las asignaturas filos6ficas, acompafiadas de la actividad mental
del preguntar, son una tierra fértil cuando se trata de cultivar personas
capaces de pensar por si mismas. Cuando prevalece, en los estudiantes
del bachillerato, la actitud por descubrir por si mismo nuevos saberes
y predomina el «espiritu de investigacion». Los docentes de filosofia
de la ENP han de promover el didlogo filoséfico, y de esta manera
fomentar la curiosidad, “esa unica especie de curiosidad que vale la
pena practicar con cierta obstinacién: no la que busca asimilar lo
que conviene conocet, sino lo que permite alejarse de uno mismo”
(Foucault, 1999: 11-13). O bien, como advierte Lipman:

[...] evitar conducir a los alumnos a un didlogo filoséfico a
través del cual se pueda nutrir su curiosidad y clarificar sus
intuiciones, significa que les obligamos a aceptar la aridez de
una vision superespecializada del conocimiento tal y como en
estos momentos se presenta en las escuelas, en lugar de una
perspectiva filosofica rica, sindptica y comprensiva, que es la

que sus preguntas parecen preferir (Lipman, 1998: 80).

En suma, se trata de que los profesores del bachillerato tome-
mos en serio las preguntas de los estudiantes; hacetles comprender
que nos interesan; tampoco se trata de responder a las mismas como
si fuésemos poseedores de la verdad, o como una enciclopedia que
pueden consultar en cualquier momento. Involucrarnos ez sus pre-
guntas y con sus preguntas, significa que también nosotros formamos
parte de esa comunidad indagadora que vamos construyendo en
nuestro salon de clases.

Los docentes que ensefian la asignatura de ética han experimen-
tado, en algiin momento, que sus alumnos se perciben a si mismos
como poseedores de una postura inquebrantable; pero el profesor
detecta que en el fondo se trata de una vision relativista (caracteristica
de nuestro presente). Sin embargo, lejos de ser un tropiezo, esto es
materia suficiente para la reflexion, el didlogo, la discusion. Y es que,
a diferencia de los nifios, los adolescentes pretenden crearse una
identidad e incluso una autonomia en su pensamiento; no obstante,
para la consecucion de éstas, el papel de la pregunta es invaluable.

8. Para concluir, quisiéramos sefialar lo siguiente. El rechazo y la
burla son algunos de los impedimentos u obstaculos que imposibi-
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litan que un alumno pregunte en clases. Podemos incitar a nuestros
estudiantes de diversas maneras para que pregunten, sin embargo,
podemos toparnos con fuertes barreras. ¢Qué hacer para que el
estudiante pregunte? Nos parece que se requiere no solo de estra-
tegias sino también de una investigacion seria, profunda y rigurosa
sobre estos tépicos. Matthew Lipman (1998) nos ofrece un amplio
repertorio del cual podemos echar mano, pero es insuficiente si no
contamos con resultados. Y es que, por experiencia, sabemos que
nuestras asignaturas para muchos alumnos resultan aridas, desencajas
de su contexto, sin una pertinencia y relevancia tanto para su vida
personal como para su formacion. El ejercicio de la pregunta no solo
es un recurso estratégico que posibilita un aprendizaje significativo,
es, en todo caso, una de sus condiciones de posibilidad. Mas aun, es
un elemento propiciatorio de la reflexién. Asi, como atinadamente
seflala Lipman,

[...] cuando una nifia nos pregunta «iqué es la muerte?», nos
vemos obligados a preguntarnos qué es la vida. Si un nifio nos
pregunta «;qué es la menter», nos vemos obligados a pregun-
tarnos a nosotros mismos qué es la materia. En otras palabras,
cada palabra que implica una vision unilateral, parcial, de las
cosas exige una respuesta que sea mas exhaustiva y que nos
obligue a analizar la cuestiéon con un juego de perspectivas mas
rico y mas variado (1998: 80).

Como hemos apuntado, no es facil saber qué preguntas for-
mular, ni cuando ni como hacerlas. El arte de preguntar es mucho
mas complejo, pero la pregunta es inherente a la reflexion filoséfica;
asi, la labor del docente del Colegio de Filosofia de la ENP implica
constituirse como experto en el arte de preguntar. Dice Lipman: “pre-
guntar y encontrar respuestas estan entre los ritmos de la vida, como
trabajar y descansar, o como un péjaro detenido en el vuelo en una
rama antes de lanzarse a volar de nuevo” (1998: 187).

En todas partes encontrarnos ecos de alarma sobre la funcion
de la filosofia en las escuelas. El futuro de la filosofia depende de la
capacidad del profesor para comprender la dimension filoséfica en el
ambito educativo y el social, como una labor que alimenta y agudiza
de manera sistematica las inquietudes filosoficas de los alumnos.
Fomentar la pregunta en los estudiantes implica un cambio no sélo
en la forma de ensefianza, sino también en la actitud docente. Esto
quiere decir que debe existir un abandono a la clase de tipo expli-
cativo magistral (excepto para determinados proposito) y recurrir a
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otros métodos de ensefianza. Implica también un equilibrio entre
los métodos y los contenidos en la ensefianza, es decir, dominar la
disciplina pero también la didactica.

Por ultimo, diremos que los jovenes preparatorianos tienen una
gran preocupacioén (aunque no siempre lo manifiesten abiertamente)
por el sentido de la vida, por el sentido de s# vida. El profesor lo
comprende porque en ocasiones de manera furtiva preguntan: ;por
qué existo? Es una de las preguntas que seriamente se plantean. La
propuesta de Lipman (1998: 147) no esta en dar sentido a la vida de
los adolescentes, como si ellos no pudieran hacerlo por s{ mismos;
se trata mas bien de aceptar que el unico sentido que respetaran
es el que derive de sus propias reflexiones. Asi, la ensefianza de la
filosofia es una enseflanza para la vida. Y las preguntas que emergen
en el aula son preguntas sobre la vida. Y el significado de la vida sélo
es comprendido al estar viviendo, lo mismo aplica para la pregunta: el
significado de la pregunta, sélo lo comprendemos al estar preguntando.
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¢Filosofia para Nifios
en el bachillerato?

Gustavo Andrés Lund Medina
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

INTRODUCCION

Cuando los maestros leemos los textos de Matthew Lipman, sean las
novelas filoséficas de su proyecto educativo (E/ descubrimiento de Harry,
Lisa, Suki, etc.) o los grandes textos en los que plantea y argumenta
sus propuestas (La filosofia en el aula o Pensamiento complejo y edncacion),
no solo quedamos convencidos de la necesidad de llevar la filosofia
a la escuela sino que nos dejan tan entusiasmados que nos propo-
nemos aplicat, de algin modo, algunas de sus grandes propuestas
educativas en nuestras clases: hacer comunidades de investigacion;
desarrollar el pensamiento critico, creativo y cuidante; promover la
argumentacion y los debates, etcétera.

Estoy seguro que todos aquellos que han sido “tocados” por la
Filosofia para Nifios (FpN) de Matthew Lipman han intentado aplicar
en el aula sus ideas. Eso es inevitable. Tal vez se limitaron a dejar leer
algun texto de Lipman para luego discutitlo entre todos; es posible
que relacionaran el tema de los juicios con el de los prejuicios en la
que se lograra destacar una fructifera discusion entre los estudiantes.
Puede ser que pasaron, casi sin darse cuenta, del razonamiento al
argumento, quiza hasta intentaron formar comunidades de investi-
gacion o empezaron a promover debates argumentados entre los
alumnos. De una cosa estoy seguro: los que hemos leido a Lipman
hemos llevado sus propuestas al aula.

Debo confesar que, en mi caso, la transformacion fue radical
y afect6 positivamente mis clases de Légica. Después de leer enfe-
brecido algunos de sus libros y novelas, decidi rehacer mis apuntes
como texto narrativo desde la perspectiva de los estudiantes, plan-
teandome ademas desarrollar un curso dialégico. Por supuesto, las
clases empezaron con interrogaciones y el cuestionamiento de todo
para reivindicar a la filosofia como pensamiento critico que abre la
mente hacia las interrogaciones ilimitadas y ofrece respuestas racio-
nales en un didlogo abierto.
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--Pero, cabe preguntarse: scon ese tipo de experiencias se lleva
la FpN al bachillerato? —Esa es, justamente, la cuestién que deseo
elucidar.

DESARROLLO

Los entusiastas de Mathew Lipman y su FpN tendemos a volvernos
“cruzados de la educacién”, insistimos en las bondades de sus pro-
puestas (jllevar la filosoffa a la educacion!) y promovemos la necesidad
de transformar la “practica académica normal” dominante —en la
que profesores infalibles transmiten conocimientos precisos y ciertos
para que sean asimilados por estudiantes pasivos— en una “practica
académica critica”, en la que los estudiantes indaguen, interroguen e
investiguen en una comunidad de investigacién un conocimiento que
los desafia para que desarrollen el buen juicio y la argumentacion.

Sin embargo, las cosas no son tan simples. De hecho, plan-
tearse llevar la FpN al bachillerato (o en cualquier nivel y modelo
educativo) supone, primero, entender en qué consiste este proyecto
educativo; segundo, enjuiciarlo o criticatlo, lo cual implica descubrir
sus limitaciones vy, tercero, examinar las posibilidades de retomar
algunas ideas y propuestas de este proyecto educativo en otros ni-
veles y modelos educativos, pero igualmente complementarlo con
otras propuestas. En las partes que siguen me dedicaré a cumplir las
exigencias planteadas.

1* PARTE. ¢QUE ES LA FPN?

Matthew Lipman naci6 en New Jersey, en una pequea ciudad rural,
Woodbine, en 1923. Cuenta que en la escuela fue un nifio muy inquie-
to y que, por lo mismo, se aburria terriblemente y tenia dificultades
con los maestros. Debido a problemas econémicos, Lipman inte-
rrumpi6 sus estudios unos afios, cuando deseaba estudiar ingenierfa.
En 1943 fue reclutado por el ejército, situacién que aprovechod para
entrar a la Universidad para estudiar una carrera de ingenierfa en
Stanford, California. Recuerda sus tediosos cursos y dos libros sobre
Dewey que le regalé un profesor de inglés. Una vez mas dejé sus
estudios cuando el ejército le puso el dilema de estudiar medicina o
integrarse a la infanterfa e ir al frente de batalla en Europa.
Decidié ir a un campo de entrenamiento y, en 1945, por fin
llegd al “escenario de combate europeo”, mientras segufa leyendo,
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fascinado, a Dewey. Cuando la guerra termind, el ejército organizé
una Universidad en Inglaterra y Lipman tuvo la oportunidad de
conocer a algunos profesores de filosoffa. Aprovechd una ley de
ayuda a los excombatientes, estudi6 filosoffa en la Universidad de
Columbia, “plagada de energfa y diversidad”.

Tomé cursos con Nagel, Randal, Buchler, Meyer Shapiro y
otros. Su tesis de licenciatura trat6 sobre el arte y en 1950 consigui6
una beca que le permitié ir a la Sorbona a proseguir sus estudios de
filosofia; antes de partir lleg6 a conocer y a tratar a Dewey (que tenia
noventa aflos ya). En sus dos afios en Parfs conocié otros horizontes
filosoficos (la fenomenologia de Merleau-Ponty, por ejemplo) y asu-
mié tanto la pretension de la filosoffa francesa de “ser algo vitalmente
relevante” como el rigor conceptual de la filosofia analitica britanica.

De regreso a Estados Unidos trabajo al dar clases muy conven-
cionales en la Universidad de Nueva York, mientras se agrupaba, con
otros deweyianos, en torno a Julius Buchler, cuya filosofia estudié y
discuti6 con otros compafieros.

Con todo, fue a través de su primo, Joe Isaacson, como se acercd
a la Child Study Association, en la que logté interesarse sobre el desa-
rrollo intelectual de los nifios. Al discutir cuestiones educativas con
Joe Isaacson, quien estaba comprometido con la educacion artistica
en la infancia, Lipman decidi6, en 1967, hacer una investigacion para
ayudar a los infantes a tratar las ambigiiedades de la publicidad y la
propaganda con el recurso de la Logica, descubierta por los propios
niflos a través de relatos.

Mientras crecian las protestas contra la guerra de Vietnam y co-
braba fuerza el movimiento estudiantil y contracultural de los sesenta
y setenta, Matthew Lipman, un socialista democratico, se concen-
traba en escribir y re-escribir E/ descubrinsiento de Harry, apoyandose,
sobre todo, en la filosoffa de Dewey y Peirce. Con el respaldo de Joe
Isaacson y de Ann Sharp (que habia leido una version de Harry y se
llené de entusiasmo por el proyecto de ensefiar a pensar a los nifios
al utilizar la filosoffa y los relatos), el libro fue adquiriendo forma
mientras surgfan otras exigencias: inventar una nueva pedagogia,
probar una nueva filosoffa en la escuela elemental, capacitar a los
docentes, hacer planes de clase y ejercicios, etc. Aunque se empez6
a pensar y escribir desde 1967, E/ descubrimiento de Harry se publico
en 1974. Para ese entonces, Vigotsky habia sustituido las primeras
hipotesis a partir de Piaget, la comunidad de investigacion se habia
definido, la 16gica informal estaba asimilada. Cuando se les planted
un proyecto de educacion moral al seguir a Piaget y Kohlberg, Lip-
man decidi6 escribir I zsa, como otra alternativa educativa. Cuando
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el Departamento de Educacion del Estado promovié la discusion
sobre las deficiencias de la enseflanza de la escritura, Lipman empez6
a escribir Suki. Mark vino posteriormente, de sus cursos de ciencias
politicas y sociales. E/fi y Nous se escribieron para completar este
renovador proyecto de llevar la filosoffa a toda la escuela elemental.
De esta manera, casi fortuita, se empezé a armar el proyecto de FpN.

Lipman escribia las “novelas” y con Ann Sharp redactaba los
Manuales y los ejercicios. Fred Oscanyan, un légico que apoyaba
el proyecto y que murié prematuramente, llegé a escribir su propia
novela, Tony, con su Manual sobre Investigacion Cientifica (que luego
sali6 del curriculum clasico de FpN).

Después de tener un conflicto con el rector por apoyar a los
estudiantes, en pleno 1968, en su lucha por tener representantes en
el Consejo Académico, Lipman decidié abandonar la Universidad de
Columbia y trasladarse al Colegio Estatal de Montclair (actualmente
Universidad), que le ofrecia ademas un Instituto para el apoyo de la
FpN (el IAPC). A finales de los setenta y principios de los ochenta,
Lipman y Ann Sharp se concentraron en construir el curriculum de
FpN. A partir de 1976, FpN tuvo cierto reconocimiento nacional y
desde 1980 se empez6 a proyectar internacionalmente. En la actua-
lidad, la FpN se practica en mas de 50 paises.

Podemos contestar ya la preguntada planteada: ¢qué es la
FpN?

--Como ya lo hemos sefialado, la FpN se concreta en un pro-
grama de estudios, progresivo y sistematico, disefiado para trabajar
en comunidades de aprendizaje a partir de los cuatro hasta los 18
afios. Este programa se sustenta en: /) relatos filoséficos, no litera-
rios, que son leidos para disparar la discusion filoséfica; 2) libros de
apoyo para el docente, que proponen diversas actividades y planes de
discusién que estimulen al pensamiento complejo (ctitico, creativo
y cuidadoso); 3) un programa de formacion para docentes que les
permita aprovechar los textos para promover el didlogo filoséfico
y el pensamiento complejo; 4) una metodologia pedagdgica que
transforme al aula en una comunidad de indagacién. La FpN implica,
por consiguiente, una propuesta de curriculum, esto es: un plan de
estudios estructurado en varios niveles, de acuerdo a edades y cursos,
en etapas sucesivas, que retoma temas y ejercicios a niveles superio-
res, en forma de espiral. El curriculum tradicional (de Lipman y sus
colaboradores) se estructura de la manera siguiente:
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Novela Afio de |Manual [Edad |Afio Temas
edicion escolar
Elfie 1988 Reuniendo 6-7 afios 1%y 2° Comunidad de
nuestros pensa- investigacion
mientos filosofica
\Kio y Agus 1982 Asombrandose 8-9 3°y4° Filosofia de la
con el mundo__@afios naturaleza
\Pixci 1981 En buscadel |10-11 afios 3%y 4° Filosofia del
sentido lenguaje y
ontolooia
Nous 1996 Decidiendo qué10-11 afios 5%y 6° Formacion ética)
hacer

\E! descubrimien-1974 lavestigacién  [12-13 aflos  [7°y 8° Logica
to de Harry filosofica Teorfa del
Conocimiento

Educacién

\Lisa 1976 Investigacion  [13-15 afios  polimodal [Etica
ética

Suki 1978 Investigacion  |13-17 aflos  polimodal |Estética
estética

WMark 1980 Investigacion  |13-17 aflos  polimodal |Filosoffa social
social v politica

Creo que esta larga aclaracion le quita sentido a toda idea de
llevar la FpN (como curriculum) al bachillerato.

--Pero se podtia insistir en retomar los ultimos niveles de la FpN
para el bachillerato (en algunas disciplinas filosoficas como Logica,
Etica, Estética, etc.): tomar cursos de FpN, utilizar los textos y ma-
nuales de tales niveles, constituir comunidades de investigacién. ..

2% PARTE. CRITICA A LA FPN

De hecho, en algunos lados se ha intentado insertar la FpN en dife-
rentes planes de estudio: con las novelas filoséficas para los estudian-
tes y los manuales para los maestros, quienes han sido previamente
adiestrados en un curso (o varios). ¢Es buena esta alternativa?

--Para responder a tal interrogante debemos desarrollar la parte
critica de la FpN. Para pasar directamente al juicio critico de este
proyecto quisiera limitarme a dos cuestionamientos que me parecen
basicos, a saber:
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1. Pese a todas sus virtudes y bondades, el proyecto instituciona-
lizado de la FpN se convirti6, paradéjicamente, en una (otra mas)
pedagogia del objeto.

¢A qué me refiero con eso de “pedagogia del objeto”? Entre
otras cosas, a la extension de la racionalidad instrumentalizadora en
la educacion que parte de la idea de “formar” tanto a los docentes
como a los estudiantes (aunque sea en un pensamiento “de orden
superior”) y de “transmitir”, si no los conocimientos (porque ahora
todos somos “constructivistas”), por lo menos las tematicas y didac-
ticas, para que la educacion funcione con una eficacia racional. Como
en otros proyectos educativos (el de competencias, por ejemplo), los
maestros y los estudiantes son instrumentalizados (con programas,
didacticas, textos, cursos) para funcionar de cierto modo, esto es:
los supuestos “sujetos” del proceso educativo se vuelven objetos de
iniciativas educativas en las que no participaron.

Una vez que la FpN se institucionaliz6 y dejé de ser busqueda
e invencién constante, se volvié un “paquete educativo” (con nove-
las, manuales y cursos) para formar (y no formatr/nos) maestros y
alumnos; para transmitir (y no descubrir e inventar) de cierta manera
establecida algo ya hecho (y no por hacer). Por eso estoy convencido
de que la FpN solo puede recuperar lo innovador, creativo y critico
de su impulso originario si se replantea como pedagogia del sujeto.

Por cierto, esta critica ya ha sido planteada por los argentinos
Vera Waksman y Walter Kohan, pensadores muy cercanos a este
proyecto educativo.

Para estos autores, la FpN impone cierta filosofia (analitica,
pragmatica) que se proyecta en los problemas y las discusiones que
plantea, asf como en sus omisiones; y aunque se aspira a que la his-
toria de la filosofia que se pretende establecer en FpN sea “imparcial
y objetiva”, lo cierto es que Lipman selecciona tanto los problemas
como la postura filoséfica e, incluso, el método que se debe seguir.
Por eso mismo, las novelas y manuales estan desactualizados, son
eurocentristas y dejan fuera a filbsofos importantes (p. ¢j. Marx). Se-
fialan, asimismo, con razoén, que hay algunos supuestos cuestionables
que determinan todo el programa e incluso el curriculo, como el de
suponer que la ética depende de la 16gica, de modo que primero es
necesario aprender légica para luego solucionar los problemas éticos
con ella. También es dudoso que todo didlogo racional supere los
desacuerdos fundamentales; de hecho, muchas veces los dialogos
solo sirven para explicitar los desacuerdos y, también, para valorar y
entender las diferencias sin ningun afan por suprimirlas.
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Otros cuestionamientos que hacen estos filosofos es que la
propia propuesta diddctica resulta limitante para nifios (o jévenes)
y docentes. En las novelas son los personajes los que investigan
y descubren, mientras que los nifios reales sélo los leen, imitan o
discuten. Pero, incluso, la experiencia de la lectura, que puede ser un
fin en si mismo y promover aprendizajes, reflexion, fantasias, etc.,
queda instrumentalizada a la discusion. La novela filosofica, anotada
para ser discutida, parece dejar fuera los poderes de la buena litera-
tura. En el caso de los docentes, a ellos se les proporciona ya todo
hecho: las novelas, los manuales, los planes de discusion, etc. Por
todo lo anterior, los autores se interrogan sobre la pertinencia de un
curriculo para FpN y proponen muchas actividades alternativas (leer
otros textos, discutir peliculas, etc.) que igualmente pueden suscitar
curiosidad, ganas de investigar y argumentar, criticar y crear.

Pero una pedagogia del sujeto parte de que el sujeto es nega-
do, disminuido, “cosificado”, explotado, dominado y oprimido. Por
eso, busca hacer/nos sujetos integrales —con cuerpos que tienen
necesidades, que desean y suefian otro mundo, que sienten rabia
por la injusticia y la dignifican con una rebeldfa, consciente, ctitica e
intersubjetiva, que se vuelve praxis transformativa.

¢Por qué el proyecto de FpN de Lipman recae en una muy
cuestionable pedagogia del objeto? —Creo que es por culpa de la
propia filosofia; mejor dicho: las limitaciones de su FpN se deben,
en parte, a cierta tradicion filoséfica anglosajona.

2. Como se sabe, el proyecto de FpN de Matthew Lipman viene del
llamado “pensamiento critico”, un movimiento generado a partir
de la década de los setenta en Canadé, Estados Unidos e Inglaterra
entre los maestros de logica por la insatisfacciéon que dejaban sus
cursos. Aunque con diversas propuestas, la alternativa fue ensefiar
a pensar (habilidades, procesos, estrategias) pero de manera critica.
Esa “critica” le viene de la tradicién filoséfica anglosajona, analitica
y pragmatica, que tiene que ver con el aspecto evaluativo de juicios,
argumentos y acciones, que considera criterios o estandares, para un
pensamiento activo, reflexivo, cuidadoso, etc. Este pensamiento es
critico porque analiza y reflexiona para valorar, evaluar o enjuiciar
pensamientos y acciones, en los que se manejan criterios o estandates
racionales.

Es claro entonces que la FpN se adhiere a esta tradicion de
“critica”, analitica y evaluativa, de acuerdo a una tradicién anglo-
sajona y liberal, que parece no conectarse con otro tipo de tradicion
critica mas radical, cultivada sobre todo en la Europa continental, en
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Francia y Alemania: la critica radical a las ideologias y a las formas
de dominacion.

De los Iustrados franceses a Kant y de éste a Marx, la “critica”
pasa de “capacidad de juicio” a “censura” y de ésta a “emancipa-
cion” (que primero libera al pensamiento y luego se vuelve reclamo
de liberacion social). Este significado es retomado y recreado por el
marxismo occidental, en especial, con la Teorfa Critica de la primera
Escuela de Frankfurt (Adorno y Horkheimer), cuyas ideas inspiran
un pensamiento radicalmente critico en el plano escolar y educativo
con lallamada Pedagogia Critica (Giroux y McLaren), que promueve
el ejercicio escolar de un pensamiento critico que pone en entredicho
formas de dominacién politicas e ideologicas. Es claro, entonces,
que la FpN no so6lo necesita replantearse como pedagogia del sujeto,
también requiere una pedagogia critica que recupere la dimensién
emancipatoria de todo proyecto educativo fiel a la vertiente critica
de la Modernidad.

Si el pensamiento critico puede evaluar con el instrumental
analitico y 16gico un argumento, al desarrollar esas destrezas en los
estudiantes, la pedagogia critica busca evaluar el argumento desde
una perspectiva social y politica que cultiva actitudes emancipadoras
y, de esa manera, también una verdadera educacion ciudadana que
sea capaz de cuestionar el dominio y el poder en la misma vida coti-
diana con una contraldgica que desenmascare y desenajene mientras
desarrolla una Etica radical, con una visién del futuro comunitatio
y democratico. La pedagogia ctitica se compromete con una mora-
lidad provisional, pero que, acorde con las practicas emancipatotias
historicas, desarrolle una perspectiva historica desde las victimas asi
como la demanda de una democracia critica, una politica emancipa-
toria y un discurso de la posibilidad y la esperanza para una sociedad
auténticamente democratica, igualitaria y justa.

3* PARTE. ¢FPN EN EL BACHILLERATO?

Como ya explicamos, no es posible trasladar el curriculo de FpN al
bachillerato o a otro sistema educativo. Pensamos que tampoco se
trata de retomar (con las adecuaciones que se quieran) los “paquetes
de FpN” para algunas disciplinas filoséficas de este nivel educativo
(Logica, Ftica, Estética, etc.), porque de esa manera el proyecto de
Lipman se traicionarfa a si mismo al transformarse en una pedagogia
del objeto. Por otro lado, como vimos, al proyecto de FpN le falta
nutrirse de la vertiente critica, que es liberadora y cuestiona las formas
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de dominio. Como quiera que sea, del proyecto radical de Lipman
podemos retomar muchas cosas:

7)introducir en nuestros cursos pensamiento ctitico filosofico,
atreviéndonos a llevar la Filosoffa al aula para promover ha-
bilidades, estrategias, actitudes y valores, incluso virtudes que
fomenten tanto al pensamiento critico como al pensamiento
creativo, sin dejar de lado el pensamiento cuidante.

2) asumir la metodologia y los lineamientos pedagdgicos y
didacticos: convertir las aulas en comunidades de indagacion
(en la medida de lo posible) para fomentar la critica y el dia-
logo, desafiar al pensamiento de los estudiantes, para que se
desarrollen y formen como personas autbnomas, con un juicio
propio pero abierto al didlogo.

3) desarrollar la idea de estimular un juicio critico que cuestio-
na el prejuicio y esclarece criterios adecuados y contextuales.
4) promover los descubrimientos y una logica de las buenas

razones, para lo cual pueden servir sus textos y ejercicios.

Todo eso esta muy bien, pero debe replantearse como pedagogia
del sujeto (de modo que los docentes y estudiantes sean verdadera-
mente criticos y creativos) y como pedagogia critica que cuestiona
las injusticias y se propone la emancipacion.

CONCLUSIONES

La FpN necesita replantearse como pedagogia del sujeto, esto es:
como creacion constante y diversa (de textos, iniciativas, “artilugios”)
port parte de los sujetos educativos (docentes y estudiantes) que pro-
mueven comunidades de investigacion y un pensamiento complejo,
pero que también se rebelan y pugnan por el florecimiento integral de
los sujetos singulares —que no soélo piensan porque son cuerpos con
necesidades y deseos, emociones y anhelos que pueden desarrollar
una conciencia critica, colectiva e intersubjetiva que cambie la vida
y transforme al mundo.

La FpN también debe ampliar su horizonte critico, de modo
que incluya el cuestionamiento a todas las formas de minimizacién
o negacion de sujetos asi como la accion pedagogica, ética y politica
emancipatorias.

Desde mi punto de vista, eso significa, en nuestras circunstan-
cias, llevar la filosofia a las aulas.
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Materiales didacticos
para ensefiar
Filosofia para Nifios
en el bachillerato
y con adolescentes

Ednardo Harada Olivares
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Lo que hemos bosquejado aqui no son mds
que unas pocas recomendaciones acerca de
cémo podria usted proceder a dirigir a sus
alumnos en filosoffa para nifios, utilizando
este matetial curricular. De ningun modo
creemos que estas sugerencias sean de ca-
racter excluyente. Con el paso del tiempo,
su familiarizacién con el programa permitira
desarrollar un estudio y un procedimiento
eficaces que, sin embargo, no iran en contra
de su propio estilo de ensefianza |[...].

Matthew Lipman, Ann Sharp y Fredrick
Oscanyan, “Sugerencias pedagdgicas para
el uso de este manual en la ensefianza de E/

descubrimiento de Harry Stottlemeier”, Investigacion

filosdfica.

INTRODUCCION: EL RETO DE INNOVAR

El nombre “filosoffa para niflos’ conduce de inmediato a pensar que
la propuesta educativa del Matthew Lipman (1923-2010) snicamente
esta destinada a la enseflanza de la filosofia a menores de 12 afios y
70 a personas de otras edades. Pero seste supuesto es cierto? En el
presente trabajo intentaré ponerlo en cuestion.

En concreto, mostraré que la filosoffa y la didactica de Lipman
han sido empleadas con adolescentes y adultos. Por ello, en lugar de
‘filosofia para nifios” (FpN) o, incluso, “filosofia para nifios y adoles-
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centes’” (FpNyA), me parece mas conveniente hablar de filosofia para
todos (FpT)," y comenzar desde la infancia, pero también durante
todas las etapas de la vida, hasta llegar a la vejez.”

'S¢ que lo anterior pareceria diluir la originalidad de la propuesta de Lipman, pues,
se preguntara, ¢acaso no cualquier filosofia o la filosoffa en general estin destinadas
a todas las personas? Mi respuesta es que aunque lo natural serfa que lo estuvieran,
en los hechos la mayoria de los filésofos sélo se dirigen a ciertas personas: a las que
se dedican profesionalmente a la filosofia, esto es, a otros filésofos. Por otra parte,
me parece que, en el fondo, lo caracteristico de la FpN es su metodologia de la
comunidad de investigacién y no tanto la edad de las personas con las que trabaja.

2 De manera general, se puede decir que la finalidad de FpN es formar a personas
razonables para la democracia, esto es, para un sistema politico y de convivencia
en el cual, a pesar de los diferentes estilos de pensar y actuar de sus miembros, se
pueden alcanzar acuerdos. Personas razonables son las que son capaces de pensar
y actuar de manera multidimensional, esto es, a la vez critica, creativa y cuidante
(valorativa, ética o responsable). Es decir, la FpN no sélo busca la adquisicion
de conocimientos sino también el desarrollo y mejoramiento de las habilidades,
actitudes y valores. L.a metodologia que emplea para conseguir lo anterior es la
comunidad de investigacion, indagacion o cuestionamiento (inquiry), es de-
cir, el didlogo razonado o argumentado en el que personas discuten sobre los
problemas o las preguntas que les interesan de acuerdo con sus caracteristicas
particulares. Lo anterior supone que, gracias a la critica intersubjetiva, es posible
aproximarse a la respuesta o solucién de tales preguntas o problemas, pues ese
procedimiento permite corregir errores individuales y colectivos. Ahora bien, el
punto de partida de la metodologfa descrita son ciertas novelas de corte filoséfico,
especialmente escritas para el programa, pues en ellas los personajes se plantean
preguntas y problemas similares a los que pueden formular los estudiantes que
las leeran, ya que ambos comparten algunas caracteristicas, por ejemplo, tienen la
misma edad. Esto es, no se trata de cualquier tipo de novelas, pues aunque poseen
cierta trama, lo mas importante en ellas es cémo los personajes van adquiriendo
una forma de ser razonable al participar en una comunidad de investigacion. Asf
pues, este tipo de recursos literarios se dirigen a la imaginacion y las emociones
de los estudiantes y no sélo a sus capacidades cognoscitivas o de razonamiento.
En realidad, la FpN ofrece cuatro tipos de modelos de pensamiento y conducta
razonable para que los estudiantes los internalicen: los personajes de las novelas,
el funcionamiento de la comunidad de indagacion, el de los otros estudiantes vy,
finalmente, el del profesor mismo. Ademds de las novelas, el docente que utili-
za FpN cuenta con manuales que contienen planes de discusion y ejercicios que
permiten formar los conceptos que aparecen en las novelas y las habilidades y
actitudes que son necesarias para su discusion filoséfica. Creo que lo anterior
muestra, de manera muy general, por qué para trabajar con la propuesta filoso-
fica y didactica de Lipman es conveniente contar con materiales especialmente
escritos para las caracterfsticas, al menos generales, de los estudiantes que traba-
jaran con ellos. En efecto, aunque es posible utilizar la metodologfa de FpN sin
sus materiales o con materiales diferentes, las probabilidades de que se obtengan
los resultados deseados bajan considerablemente en estos dos dltimos casos.
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Sin embatgo, también sugeriré que en el bachillerato mexicano y
de otros paises, debido a las caracteristicas particulares de sus planes
de estudio y, sobre todo, de sus estudiantes, su utilizaciéon supone
diversos retos, no sélo de adaptacion del programa “original” de FpN
—esto es, las novelas escritas por Lipman y los manuales elaborados
por éste junto con Ann Margaret Sharp y Frederick Oscanyan o por
el Institute for the Advancement of Philosophy for Children— sino
incluso de creacién de materiales y estrategias didacticas.

En efecto, me parece que si se quiere recurrir al programa
FpN en el bachillerato o para trabajar con adolescentes no solo se
debe buscar que los estudiantes desarrollen un pensamiento multi-
dimensional, esto es, uno que al mismo tiempo sea critico, creativo
y cuidante (Lipman, 2003), sino que los propios profesores deben
asegurarse de que cuentan con ese tipo de pensamiento y eso signi-
fica que deben preocuparse y ocuparse de las necesidades e intereses
de sus estudiantes, ser sensibles al contexto en el que emplearan el
programa, corregir su uso y revisar los criterios que siguen al hacerlo,
pero, también, innovarlo cuando sea necesario.

Precisamente, en “Recommendations on the Problem of Adap-
tation to Different Cultures”, incluido como apéndice en Philosophy for
children, en una reunion de expertos llevada a cabo en Paris, en el afio
1998, por iniciativa de la UNESCO, Lipman sefiala que “una opinién o
practica filosofica que es apropiada en el contexto cultural en el que
fue desarrollada puede ser inapropiada o poco efectiva cuando es
trasferida a otro contexto cultural”. Y creo que lo mismo se podtia
decir cuando cambia el nivel o sistema educativo al que esta dirigido.
Ahora bien, Lipman comenta que la ventaja de la adaptacion es que
“nos mueve en direccion a un curriculum universal, el cual propor-
ciona a los nifios de todos los lugares ilustraciones de experiencias
humanas significativas, derivadas de materiales curriculares similares”.
Sin embargo, también reconoce que algunos aspectos de la calidad

? Una pregunta comun sobre la metodologia de FpN es ¢por qué limitarse a las
novelas del programa?, ¢porqué no emplear otro tipo de novelas o, incluso, gé-
neros literarios diferentes, por ejemplo, cuentos y poemas?, es mds ¢porqué no
utilizar peliculas o programas de television? La respuesta es que, por ejemplo, E/
descubrimiento de Harry fue escrita para mostrar a estudiantes de entre once y doce
afios que la logica puede ser descubierta, pero, también, utilizada por personas de
su misma edad en situaciones cotidianas y para orientar la conducta. En cambio,
otras novelas o manifestaciones artisticas no fueron escritas con esa finalidad, por
lo cual es dificil que puedan servir para alcanzarla. Otros recursos pueden provocar
que la discusion filosofica se dirija hacia un tipo de investigacion filoséfica diferen-
te a la que estaba planeada o, inclusive, hacia una discusién que no sea filosofica.
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filoséfica de las narraciones de FpN y de los didlogos en éstas no
pueden ser adaptados, lo que no sélo abre la posibilidad sino, en
realidad, la necesidad de crear otros materiales (Lipman, 1998: 72).*

Ahora bien, en mi opinién se puede criticar e innovar el pro-
grama FpN si se toma en cuenta al menos los siguientes aspectos:
1) supuestos tedricos, filosoficos y educativos de los que parte; 2) la
metodologia en la que se basa y los materiales didacticos que em-
plea y 3) su puesta en practica, ya sea en general o en ciertos casos
particulares. Sin embargo, es claro que antes de criticar o pretender
innovar una propuesta filoséfica y educativa es necesario conocerla y
comprenderla. Por eso, en este trabajo comentaré algunos materiales
disponibles en FpN para trabajar en el bachillerato y con adolescentes.

Aunque aclaro que a pesar de que intenté incluir la mayor
cantidad posible de materiales, sobre todo en espafiol, mi recuento
no es ni pretende ser exhaustivo: conozco la existencia de algunos
materiales que no he podido consultar directamente y, seguramente,
debe haber muchos otros de los que ni siquiera tengo noticia.

DESARROLLO: MAS ALLA DE LA FILOSOFIA PARA NINOS

A pesar del nombre con el que se la conoce, esto es, ‘filosoffa para
nifios’, la propuesta filoséfica y educativa de Lipman no esta dirigida
s§dlo a infantes, pues, de hecho, algunas de sus novelas fueron escritas
explicitamente para adolescentes. En efecto, E/ descubrimiento de Harry
Stottlemeier, sobre la investigacion filoséfica y la Légica, esta destinado
a estudiantes de entre 11 y 12 afios.” Lisa, acerca de la investigacion
ética o moral, fue concebida para alumnos de 13 y 14 afios.® Por su

* Lipman plantea que hay cuatro diferentes tipos de materiales didécticos en FpN:
1) los desarrollados por los miembros del Institute for the Advancement of Phi-
losophy for Children (IAPC), incluidos los que han sido traducidos y adaptados;
2) los desarrollados por educadores de otros paises, 3) los elaborados por la IAPC,
pero complementados con el curriculum casero y 4) los caseros, entiquecidos con
los de la 1APC (1998: 72-73).

5 En la “Introduccién a la primera edicién de Investigacién ética” Matthew Lip-
man y Ann Margaret Sharp hablan de E/ descubrimiento de Harry como los “cimien-
tos” del programa de “filosoffa para nifios” destinado a “adolescentes” (Lipman
y Sharp, 1988: 23).

¢ En la “Introduccion a la primera edicién de Investigacion ética” Lipman y Sharp
hablan de “nifios” y “jévenes” (Lipman y Sharp, 1988: 21), aunque en la introduc-
cién a la segunda sélo mencionan a los “nifios” (1988: 39).
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parte, Suki, relato en el que se abordan cuestiones creativas, estéticas
y literarias, puede ser empleada con estudiantes de 13 a 17 afios.
Y, por ultimo Mark, dedicada a la investigacion social y politica,
podria ser utilizada con jévenes de hasta 17 afos (Lipman, Sharp y
Oscanyan, 1998b).”

Las novelas mencionadas estan dirigidas a adolescentes porque
sus personajes principales se encuentran en esa etapa de la vida y
enfrentan problemas y se plantean preguntas tipicas de esa edad
(Echeverrfa, 2002). Por ejemplo, Mark inicia con un acto vandalico:
alguien rompi6 el vidrio de la puerta del gimnasio de una escuela y
destrozo las fotos que colgaban en sus paredes (Lipman, 1989b: 17).
Por otro lado, desde el principio de esta novela los protagonistas se
preguntan, en algunos casos, con una actitud francamente rebelde,
cudl es la razén de ser de las reglas sociales y por qué debemos
obedecetlas.®

No obstante, objetara alguien, el hecho de que las novelas del
programa original de FpN hayan sido escritas para adolescentes no
significa que realmente sean adecuadas para ellos o que, en particular,
puedan ser usadas de manera muy provechosa en el bachillerato.”

Mi propia experiencia me ha mostrado que para muchos estu-
diantes de cuarto afio de la ENP E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier
resulta un tanto decepcionante desde el punto de vista literario,
linglistico y narrativo, por ejemplo, su trama les parece demasiado
sencilla y algunas escenas, un tanto artificiales e inverosimiles. Por
otra parte, el comportamiento de Harry y sus compafieros asi como
la manera en la que hablan provoca que sean identificados con nifios

7 A lo largo de la “Introduccién a la segunda edicion de Investigacion social”
Lipman y Sharp se refieren a “nifios y adolescentes”. Ademas, agregan que “Mark
intenta ayudar a que la transicién de la adolescencia a la vida adulta sea un proceso
suave y continuo y no un periodo de crisis” (Lipman y Sharp, 1990: 32). Ademis,
en esa misma introduccién se dice que la parte del programa de FpN destinada a
la investigacion social consta de dos partes: una sobre habilidades cognitivas y de
razonamiento, basado en El descubrimiento de Harry —lo cual coincide con lo que

afirman Lipman y Sharp en 1988: 23—y otra sobre problemas sociales, que puede
ser utilizada con estudiantes de 13 a 17 afios, basada en Mark (1990: 26).

¥ Desde luego, al abordar cualquier problema o pregunta se puede conseguir que
los estudiantes desarrollen y mejoren sus habilidades 16gicas, pero E/ descubrinziento
de Harry se enfoca a capacidades légicas especificas.

? En Félix Garcia Moriyon y otros (2000) se presentan los resultados de un estudio
sobre el impacto del programa FpN en tres institutos de Educacién Secundaria
Obligatoria (ESO) en Espafia.
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o estudiantes de cuarto o quinto afio de primaria y no con adoles-
centes.'” Desde luego, lo anterior no impide que mis alumnos se
interesen por el modo en que los protagonistas van descubriendo por
s mismos la Logica y sobre el modo en que la aplican en situaciones
practicas y para orientar sus vidas (Harada, 2010).

Todo lo dicho sin mencionar que los conocimientos declarati-
vos que se abordan en las novelas mencionadas no siempre corres-
ponden a los contenidos de los planes y programas de estudio del
bachillerato mexicano. Por ejemplo, en el caso de E/ descubrimiento de
Harry Stottlemeier, se limitan a la Logica formal aristotélica, que sélo
es interpretada de acuerdo con la Teorfa de conjuntos, es decir, s6lo
abarcan temas como el concepto, el juicio, las inferencias inmediatas,
el silogismo categérico y algunas reglas de inferencia condicionales, lo
que solo cubre las primeras unidades de la mayorfa de los programas
de Logica para el bachillerato mexicano, pues sus otras unidades sue-
len estar dedicadas a la Logica formal moderna o matematica, o sea,
simbolizacion, tablas de verdad, deduccién natural y cuantificacion
(Flores del Rosario, 2008)."

Aunque lo dicho no es totalmente justo, pues ademas de la
Légica formal o del pensamiento ordenado, la FpN ofrece Légica
informal o de las buenas razones asi como Logica de la accion ra-
cional o de los estilos del pensamiento (Lipman, Sharp y Oscanyan,
1977 y 1998b), aparte de todo lo que tiene que ver con la discusién

10 Se les puede explicar a los alumnos que las novelas del programa original de
FpN fueron escritas para estudiantes que viven en un contexto cultural diferente al
nuestro. Incluso, los modismos que aparecen en algunas traducciones podrian ser
aprovechados como oportunidades para que los estudiantes, a partir del uso que se
hace de ellos, infieran su significado y la forma de vida que suponen.

" Pedro Flotes del Rosario traté de llevar a la prictica no sélo la concepcion de la
filosoffa y la educacion de Lipman, sino, especificamente, de la logica a través del
programa “Pensamiento y razonamiento légico” de las Escuelas Preparatorias de
la Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM): en el proyecto para esa
asignatura no so6lo se contemplaba l6gica formal sino también informal, ademas de
argumentacion, didlogo, pensamiento critico y creativo, todo ello con el empleo de
la metodologfa de la comunidad de investigacion. Sin embargo, desde el nombre
de esa materia quedan claros los limites de la misma: aunque Flores del Rosario
recurre a Brandon, esto es, a un filésofo con una concepcién de la logica original
¢ innovadora (inferencialista y expresivista), mantiene la idea de que “razonar 16-
gicamente” es en la practica lo mismo que argumentar o que de lo uno a lo otro
s6lo hay un paso de “aplicacion practica”. Por lo demas, el programa final quedé
reducido a tres unidades: 16gica formal (aristotélica), argumentacion y dialogo y
légica simbolica (formal moderna o matematica).
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filos6fica, como parte de una comunidad de investigacion.'> Ahora
bien, gracias a las 16gicas mencionadas la propuesta de Lipman
puede ayudar a la adquisicion, desarrollo y mejoramiento de muchos
conocimientos, habilidades, actitudes y valores (CHAVs) relacionados
con formas de pensar y actuar criticas, creativas y responsables, en
general razonables, que es lo que actualmente se tiene como perfil de
egreso en casi todos los planes de estudio del bachillerato mexicano
y de otras latitudes.

Por otro lado, hay que recordar que algunas novelas de Lipman
han sido adaptadas para que puedan ser utilizadas con personas de
edades diferentes a las que originalmente tenfan como blanco. Por
ejemplo, a principios de los afios noventa, E/ descubrimiento de Harry
Stottlemeier fue adaptada al francés por Gilbert Talbot —con el titulo
de Phil sans point, aunque traducida al espafiol como Félix y Sofia—
de manera que pudiera resultar interesante para los estudiantes de
liceo o bachillerato. Por ello, al principio de la versién de Talbot no
se habla sobre “planetas” sino acerca de “ecosistemas” y “ecologia”,

12 Desde luego, para ensefiar logica en el bachillerato y con adolescentes al hacer
uso de la metodologfa y los materiales de FpN, un excelente auxiliar es el libro
de Tomas Miranda Alonso, E/ juego de la argumentacion. En efecto, refiriéndose a
E/ descubrimiento de Harry, el filésofo espafol sostiene que “aunque la novela esta
dirigida a nifios y nifias de diez a doce afios, puede ser utilizada en cualquier curso
de Enseflanza Secundaria Obligatoria [ESO]” (Miranda Alonso, 1994: 10). Sobre
todo, el libro de Miranda Alonso resulta muy util para los profesores porque al
final de cada capitulo o seccién se sefialan partes de las novelas y los manuales del
programa de FpN en las que se abordan las relaciones pragmaticas en el discurso,
el andlisis formal de argumentos y la argumentacién como didlogo basado en ra-
zones. Sin embargo, las referencias anteriores dejan en claro que en los materiales
didacticos del programa original de FpN existe poco sobre el significado de las
conectivas, ya no digamos acerca de otros temas de la légica formal moderna,
simbdlica o matematica; pero tampoco hay mucho acerca de los contextos del
didlogo, las etapas y reglas del didlogo argumentativo y las categorfas basicas del
lenguaje de argumentacion, pues para esos temas Miranda Alonso recurte a otras
fuentes: la Teorfa de la argumentacion y la légica informal de Douglas Walton,
Frans van Eemeren y Robert Fogelin. En conclusion, el programa FpN tiene la-
gunas importantes respecto de lo que generalmente se abarca en los programas de
légica para el bachillerato mexicano. Ademds, independientemente de lo anterior,
habria que actualizar y complementar el libro E/ juego de la argumentacion, pues sélo
se basa en las novelas E/ descubriniiento de Harry y Lisa asi como en los manuales que
las acompafian, en cambio, en materiales posteriores, en concreto, en Mark y Suki
y en los manuales respectivos, también se abordan cuestiones relacionadas con la
légica. Por lo demas, en el libro de Miranda Alonso no dice casi nada acerca del
tercer tipo de l6gica en FpN, a saber, la légica de la accion racional o de los estilos
del pensamiento.
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es decir, un tema mas actual (Talbot, 1992: 5-6), y al final del primer
capitulo aparece un agregado en el que Sofia, es decir, Lisa, después
de un extrafio suefio sobre la relacion entre la logica, la realidad y la
fantasia, termina con la pregunta: “spor qué sera necesario que todo
esté determinando desde el principio por reglas que nos dicen qué y
cémo pensar? En todo caso, yo reclamo el derecho a la imaginacion
y a la libre asociacién”. Ademas, después de escuchar el desperta-
dor, que la obliga a iniciar su rutina diaria, suspira y exclama “{Perra
vidal”
expresan la mayor parte de los alumnos mexicanos de bachillerato
(1992: 10-12). Por lo demas, Félix y Soffa, es decir, Harry y Lisa en
la novela original, se enamoran, tienen relaciones sexuales, ella queda
embarazada y decide abortar. .., lo cual, otra vez, es més parecido a
la clase de problemas que tienen que enfrentar nuestros estudiantes'”

En la misma linea hay que mencionar la adaptacion que el pro-
pio Lipman escribi6 en 1987 de E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier:
Harry Prime.** La diferencia fundamental entre esas dos novelas es que
la de Harry Prime esta dirigida a adolescentes y, sobre todo, a adultos. En
efecto, a diferencia de Harry Stottlemeier, Harry Prime tiene unos 30
afios de edad, trabaja, esta divorciado, tiene dos hijos gemelos, Teo
y Lucile de 11 afios, con quienes lleva una relaciéon muy buena, pero
ademas estudia en una escuela nocturna para obtener su certificado
de bachillerato.

, o que se encuentra mucho mas cerca del modo en que se

3 Elvira Garcia Bello (1993) ha comunicado los resultados que obtuvo durante dos
afios al trabajar el aula con la novela de Talbot. En general, sefiala que se adapta
mejor a los cursos de bachillerato debido a que, a diferencia de E/ descubrimiento de
Harry, se encuentra mas cerca a su contexto cultural y la edad de los alumnos, ade-
mas de que su trama es mds interesante y suscita discusiones sobre temas actuales.
El tnico defecto que sefala en la novela es que no cuenta con un manual adaptado
pata ella. Por ejemplo, para apoyar la utilizacion de Félix y Soffa serfan necesarios
planes de discusion sobre el enamoramiento y el aborto. Aunque el problema al
abordar estos temas es que puede terminar por distraer del objetivo principal de
la novela original, E/ descubrimiento de Harry: el desarrollo de algunas capacidades
légicas especificas y para la investigacion filosofica.

4 El nombre Harry Stottlemeier entrafia un juego de palabras que remite a “Aris-
toteles” (Lipman, 2002: 33), considerado el “padre de la 16gica” o al menos el
responsable de sistematizar el tipo de légica que dicho personaje descubre por su
cuenta en la novela. Por eso, en México a la novela se le puso como titulo Aristeo
Téllez y en Argentina Ari Stételes. Por su parte, Harry Prime indica que, asi como
en Matematicas se utilizan comillas simples para distinguir las diferentes instancias
de una letra, esta segunda novela es una nueva version de E/ descubrimiento de Harry
Stottlemeier.
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En 2001, Stella Accorinti publicé en Argentina la novela La
cindad dorada. Un relato de filosofia para adolescentes y adultos, en la que
se abordan preguntas acerca de vida, muerte, verdad, mentira, reali-
dad, suefio, sabiduria, laberintos, mascaras, caminos, conocimiento
posible, tiempo, instante y eternidad, sentidos y significados, arte y
filosofia.'> Ademss, se toma en consideracién el contexto Latino-
americano. Este material cuenta con el apoyo del manual docente
Caminando bacia mis supuestos.

Cabe mencionar que José Calvo, en Educacion y filosofia en el anla,
libro publicado en 1994, reporta la aplicacion exitosa de la metodo-
logia y los materiales de FpN, en concreto, E/ descubrimiento de Harry
Stottlemeiery el manual Investigacion filosdfica, con “estudiantes de habla
hispana que asistfan a la universidad durante los fines de semana
después de haber estado trabajando el resto de los dias” [esto es,
estudiaban algo parecido a lo que en México serfa la “Universidad
abierta”]. La edad de los estudiantes era variable, desde los 18 afios
hasta mas de los 40”. Justamente, uno de los principales objetivos
del libro de Calvo es mostrar que el programa de Lipman “puede
aplicarse en cualquier etapa de la educacion, desde el jardin [de nifios]
hasta mucho mas alla de los estudios universitarios” (Calvo, 1994: 33).
Esto dltimo puede sonar un poco exagerado, pero hay que recordar
que el sistema de trabajo mds usual en los cursos de titulacién asi
como en los posgrados, maestrias y doctorados de México y de otros
paises, es el seminario, el cual es similar a la metodologfa de la comu-
nidad de investigacion de la que habla Lipman: en ella se discute en
forma colectiva sobre algin escrito que alguien propone o presenta.

Por dltimo, hay que decir que a Lipman se le ocurri6 su famosa
propuesta cuando, en la década de los sesenta, impartia cursos in-
troductorios de Logica a estudiantes que asistian a cursos nocturnos
en la Universidad de Columbia y al City College de Nueva York
(Lipman, 2002: p. 33). De hecho, durante algun tiempo, cuando le
preguntaban acerca de qué trataba su primera novela respondia:
“Harry es fundamentalmente un curso universitario [...] accesible a
estudiantes de secundaria” (2002: 34).

'> Me parece que las propuestas de algunos especialistas sudamericanos, pot ejem-
plo, Walter Kohan, Stella Accorinti y Gustavo Santiago se destacan por partir de
ciertos supuestos filoséficos diferentes, aunque no incompatibles, a los de Lipman,
pues los toman de pensadores como Nietzsche y Deleuze.
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En resumen, la idea de que la propuesta filoséfica y educativa
de Matthew Lipman sélo esta dirigida y puede ser empleada con
nifios es, simple y llanamente, equivocada.'®

Pero las adaptaciones de los materiales didacticos de FpN
podrian ir mucho mas alla de simplemente adecuar el lenguaje de
sus novelas a los modismos de cierto pafs, cambiar la edad de sus
personajes o agregarles nuevas escenas. En efecto, también se podrian
realizar modificaciones, mas o menos drasticas, de los manuales que
acompafian a las novelas.

Hasta donde sé, el tnico caso hasta el momento en Hispa-
noamérica es Investigacion social, el manual docente para la novela
Martk. Uno de los cambios radica en los ejemplos que se utilizan en €l
puesto que cuando se llevo a cabo la adaptacion, los sistemas politicos
y juridicos de EUA eran diferentes a los de Espafia a finales de los
afios ochenta y los de la entonces Comunidad Econémica Europea,
hoy Unién Europea. Pero la modificacion mas importante fue la
introduccién de “un repertorio de textos de pensadores clasicos en
el campo de la filosoffa social y politica” (Lipman y Sharp, 1990: 41).
Hsta innovacién obedeci6 al nivel educativo al que correspondia ese
material de apoyo en Espafia, esto es, al tercer afio del Bachillerato
Unificado Polivalente, que equivaldria al segundo grado del bachi-
llerato mexicano. En concreto, en la version espanola de Investigacion
social se incluyen ejercicios en que los estudiantes tienen que realizar
lecturas de comprension; pero, también, con base en planes de dis-
cusion o guiones de preguntas, deben comentar algunos fragmentos
de obras clasicas. Es decir, lo anterior no supuso el abandono de
la metodologifa de FpN, sino, al contrario, su enriquecimiento. Por
ejemplo, en el primer capitulo del manual docente referido se incluye
un ejercicio sobre las diferencias culturales entre los habitantes de
Europa, especialmente acerca de los grupos minoritarios (1990: 70-
72), asi como un ejercicio de comentario sobre un texto de Mijail
Bakunin en el que se habla de la libertad (1990: 79-80). Ademas, en
la “Nota a la edicion espafiola” se sefiala que “en muchas discusiones
los alumnos necesitan datos para poder ofrecer una argumentacion
mas solida y para conocer un poco mejor el tema que estan tratando”
(1990: 42)."7 Por ello, amén de contener informacion adicional, en

' En la dltima década, muchos centros de todas las partes del mundo en los que se

trabaja con el programa de Lipman cambiaron su nombre para dejar en claro que
no sélo estaban dirigidos a “nifios” sino, igualmente, a “adolescentes”.

" En la “Introduccion a la primera edicion de la Investigacion social” se sefiala que, a
diferencia de otros manuales del programa, éste “presenta materiales empiricos y
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el manual se recomienda que los estudiantes consulten bibliotecas e
investiguen en otras fuentes.'"

La adaptacion de Investigacion social cortio a cargo de Félix Garcia
Moriyon y Magdalena Gonzalez Garcfa, quienes, junto con Ignacio
Pedrero Sancho, no sélo escribieron la novela Luces y sombras sino
también Investigacion histdrica. Mannal para la enseiianza de la historia de
la filosofia, que contempla actividades de motivacion, formaciéon y
aplicacion: entre otras, la exhibicion de videos, el comentatio y la

hechos de tal manera que exijan la reflexion de los estudiantes” (Lipman y Sharp,
1990: 25). Por ejemplo, en el primer capitulo del mismo se incluye el “Analisis
de una situacion conflictiva: unos pescadores [japoneses| matan a 100 delfines”
(1990: 52).

18 Félix Garcia Moriyon (1991) sefiala que “hay al menos dos catencias en el méto-
do que nada tienen que ver con la necesaria adaptacion de las novelas a las edades
de los alumnos de bachillerato... Ia primera consiste en que no parece facil el
poner a los alumnos en contacto con textos clasicos de la tradicion filoséfica. .. La
segunda tiene que ver con el hecho de que, una vez iniciada la discusién sobre un
tema seleccionado por los propios alumnos debido al interés que les ha suscitado,
suelen requerir una mayor informacién que les permita enriquecer la discusion...”.
El problema con lo anterior es que “un alumno que haya seguido un curso de
Filosoffa para Nifios no va a sentir, en general, ninguna necesidad de entrar en
contacto con e€sos conceptos mas precisos ni con esos textos que implican unos
especificos problemas”.

Garcfa Moriyon y sus colaboradores respetaron los siguientes criterios al se-
leccionar los textos que agregaron al manual Investigacion socialy los que incluyeron en su
propio manual Investigaciin histirica: 1. “Los textos deben guardar una estrecha relacion
con las ideas principales que aparecen en el manual, completando o aclarando alguno
de los problemas relacionados con dichas ideas”; 2. “No deben tener una extension
muy larga, pues ello podtia provocar el que terminaran sustituyendo a la lectura de la
novela y el método de didlogo que se lleva a cabo”; 3. “Debemos acudir, en un curso
de introduccién, a los textos de los pensadores clasicos que puedan ser mas asequi-
bles; es decir, se tratarfa de evitar aquellos excesivamente técnicos correspondientes
mas bien a discusiones académicas interesantes sélo para especialistas en filosoffa” y
4. “Es importante intentar recoger textos que procedan de otras tradiciones culturales,
oftreciendo asi otras maneras de abordar los problemas discutidos”.

Ahora bien, a pesar del proceder anterior, de todas maneras permanece el
problema de cémo utilizar los textos seleccionados sin que ello “suponga una ruptura
con las caracteristicas innovadoras que el método de Filosoffa para Nifios plantea”.
Para evitarlo Garcia Moriyon recomienda poner atencion a “la simple comprension
de lo que el texto dice y de su estructura légica” y a “la capacidad de descubrir los
problemas que el texto estd intentando resolver y establecer un didlogo con el pro-
pio texto”, aunque, de hecho, “algunos textos [que no pertenecen al programa FpN]
pueden ser leidos de la misma manera que la novela, invitando a la formulacién de
cuestiones por parte de los alumnos”.
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discusion de gran cantidad de textos de filosofos y otros pensadores
asi como la dramatizacion de dichos escritos.

Algunos capitulos de los libros que forman parte de la colec-
cion “Lecturas para estrenarse en...”, publicados por la Editorial
Dialogo de Valencia, consisten en relatos con numerosos dialogos
en los que participan estudiantes de secundaria o bachillerato y que
estan escritos a modo de seguir la metodologia de FpN; ademis, al
final de algunos articulos, en la seccién “Para seguir pensado”, se
proponen planes de discusion, actividades y ejercicios.”

Por cierto, frente a lo que algunos “criticos” parecen suponer,
el proceder anterior es totalmente coherente con lo que recomien-
dan Matthew Lipman y Ann Sharp en la “Introduccién a la primera
edicion de Investigacion social”:

Cada profesor deberia estar abierto ala posibilidad de elaborar
un manual personal e individualizado, quitando los ejercicios
que no encuentre provechosos y afladiendo ejercicios extraidos
de otros manuales o libros que ha utilizado fructiferamente.
Con el paso de los afios es posible afiadir nuevos planes de
discusién y nuevos ejercicios partiendo de la lectura que los
alumnos hacen del texto (Lipman y Sharp, 1990: 38-39).%

Laidea que subyace a la adaptacion de Investigacion sodal asi como
al manual Investigacion bistdrica es, justamente, que los estudiantes de
bachillerato no deben quedarse con lo que se narra en una novela
acerca de la filosofia o de cualquier otra disciplina, aunque haya sido
especialmente escrita para ella, sino que pueden y deben consultar
las fuentes directas.

19 Me refiero a “¢Qué es la verdad?”, escrito por Tomas Miranda Alonso (1999)
y “Yo soy inteligente, pero mi ordenador no” de Ana Canela Ballester (2000). El
primero aparece en Lecturas para estrenarse en filosofia y el segundo en Lecturas para
estrenarse en Psicologia.

% Entre otras criticas a la FpN, Walter Kohan (2006) ha sefialado que “Lipman tra-
baja con un programa ya establecido que él mismo ha escrito para nifios (novelas)
y para docentes (manuales)”, mientras que en la propuesta del filésofo brasilefio
se prefiere “una relaciéon mas libre con los textos y que los propios docentes y
nifios tengan un papel mas activo en esa cuestiéon”. Sin embargo, por el texto
que cito arriba y otros muchos que se podrfan citar, creo que habria que revisar
dicho cuestionamiento. Por lo demas, Gabriel Arnaiz (s/f) y Félix Garcia Moriyon
(2011) han escrito sobre el paso de una época de uniformidad a una de pluralidad
y diversidad en el terreno de las metodologias filoséficas con grupo y, en particular,
en el caso de FpN.
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Esa misma idea encuentra su apoyo en el hecho de que en 1967
Lipman public6 una antologia titulada Contemporary Aesthetics™ que
puede servir de apoyo a los profesores y alumnos que trabajan con
Sufki, como ya dije, una novela en la que se abordan temas relacio-
nados con la creatividad, la Estética y la Literatura. Igualmente en
1969, esto es, poco antes de comenzar a escribir F/ descubrimiento de
Harry, Lipman public6 Discovering Philosophy, una antologia que reune
textos de pensadores clasicos y contemporaneos, sobre razonamiento
politico, vida moral, puntos de vista religiosos, conocimiento, pet-
cepcidn y existencia asf como acerca de la realidad en general. Por
otro lado, en “Sources and References for Harry Stottlemeier’s Disco-
very” (1992) Lipman ofrece, parrafo por parrafo y, a veces, linea por
linea, las fuentes filosoficas y no filosoficas en las que se bas6 para
escribir esa novela, asi como numerosas referencias para ampliar la
informacion sobre los problemas contenidos en ella.? Es decir, lo
que estoy tratando de mostrar es que las novelas y FpN se basan en
ciertas fuentes que no sélo deberfan ser consultadas por todos los
profesores sino también por los estudiantes de bachillerato y niveles
educativos supetiores que estudian con ellas.

Pero, sin duda, se puede y quiza se deberia ir mas lejos de
los materiales del programa original de FpN. En ese sentido hay
que mencionar Philosophy with teenagers: nurturing a moral imagination
Jor the 21st century publicado en 2009 por Patricia Hannam y Eugenio
Echeverria. En las tres partes de este libro se abordan cuestiones
como la comunidad de indagacion filosofica y el desarrollo de la
identidad de los adolescentes; escuchar y responder a la experiencia
de la gente joven en un mundo complejo, lo cual supone realizar

2 Contemporary Aesthetics esta formada por seis partes en las que se busca responder
a las siguientes preguntas: ¢qué es la estética?, ¢qué es una obra de arte?, squé es la
experiencia estética?, ¢cémo se hace arte?, ¢existe una légica del analisis estético?
y ¢puede el arte ser simbolizado? Lipman sefiala que al seleccionar los materiales
respetd estos principios: un interés por la excelencia filoséfica frente a las escuelas
y los movimientos; una preocupacién empirica por reflejar los asuntos y las dis-
cusiones principales que han animado a la estética; mostrar de una forma razona-
blemente precisa un bosquejo de la manera en la que los problemas de la estética
se han distribuido y han sido tratados; conseguir un balance entre los trabajos
establecidos y los puntos de vista frescos.

2 Desafortunadamente, en los pequefios textos introductorios que apatecen al
principio de las “ideas principales” de los manuales docentes escritos por Lipman,
Sharp y Oscanyan no se ofrecen las fuentes en las que estan basadas las novelas o
las referencias que pueden servir para apoyat o ampliar los temas que se abordan
en ellas.
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reformas curriculares y fomentar la imaginacion global; desarrollar
oportunidades para la conversacién en clase, sobre temas especificos
asf como en proyectos interdisciplinarios e, incluso, internacionales:
por ejemplo, acerca del desarrollo sustentable y el multiculturalismo.
No se trata, pues, de un material ortodoxo, sino de la utilizacién de la
metodologia de FpN para una educacién que realmente responda a
los intereses y necesidades de los jovenes. jOjala pronto se traduzca
este libro al espafiol!”

En las cuartillas previas he tratado de mostrar que, con la
finalidad de adaptar la propuesta de Lipman a niveles educativos
superiores 0 con personas que no sean nifios, particularmente en el
bachillerato y con adolescentes, se debe ir mas alla de sus novelas y
los manuales originales y correr el riesgo de enriquecerla con otros
textos y actividades.”

Para respaldar esa dltima tesis se puede mencionar que en su
escrito “El curriculum de filosoffa para nifios”, Lipman, Sharp y
Oscanyan comentan la posibilidad de un curriculum dirigido a es-

» La puesta en marcha de la propuesta de Patricia Hannam y Eugenio Echeve-
rria se encuentra en el International Summer Congress ditigido a jévenes (celafin.org/
eventos.html) asi como en la organizacion civil Filosoffa para el cambio (www.

philosophyforchange.org).

# Creo que hace falta investigar, reflexionar y discutir mucho mas sobre la utili-
zacion de FpN con adolescentes y en el bachillerato pues aunque, por ejemplo,
en la compilacion reunida por Walter Kohan y Vera Waksman (2000) se incluyen
trabajos de Silvia Gallo y Mauricio Lagnon sobre la enseflanza de la filosofia en el
nivel medio superior, respectivamente, en Brasil y Argentina, sin embargo, no se
trata de reflexiones orientadas especificamente a la FpN.

En el mundo de habla anglosajona, por ejemplo, se pueden consultar los
articulos de Patricia Derrico (1988) y May Leckey (2000) acerca del empleo de
FpN al interior de la widdle school.

Mas recientemente, Anna Baiges (2005) dio a conocer la utilizaciéon
de una version de E/ descubrimiento de Harry en una secundaria de Barcelona.

Y en una bibliograffa preparada por Félix Garcia Moriy6n y publicada por
la revista Crearmundos (www.crearmundos.net/pdfsrevista7/3d.pdf) se listan divet-
sos materiales publicados en espafol adecuados para la secundaria y el bachillerato.

Dentro de los dltimos, cabe destacar las novelas y manuales esctitos por
los miembros del Seminario de Méstoles (Torrijos, Toledo): Marta Aja Cobo,
Marfa Olivares Cano, Alberto Ortega Aramburu, Severino Pérez Misas, Vicente
Traver Centafio, publicados por Ediciones Doce Calles (www.docecalles.com). En
concreto, los miembros de dicho seminario han elaborado la setie de novelas y
manuales, por ejemplo, “IES n° 8. Pensando Juntos, construyendo libertad”. Tam-
bién han publicado algunos relatos cortos como “Maria”, en la revista Aprender a
pensar, No. 21 de 2000.
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tudiantes de entre 17 y 18 afios, pero que, desafortunadamente, no
llegaron a publicar:

Este curriculum consistira en un numero de planteamientos
que representen un campo de especializacion filoséfica mas
avanzada. Cinco novelas distintas, cada una con su propio
manual, tratarfan los temas de ética, epistemologfa, metafisica,
estética y l6gica. Cada uno de ellos continuaria y reforzaria las
habilidades de pensamiento y las técnicas para aplicar dichos
habilidades que se han desarrollado en los niveles anteriores
del curriculum de filosoffa para nifios (Lipman, Sharp y Ons-
canyan, 129).%

La pregunta es: ¢no habria que ponerse a escribir esas novelas
y manuales? %

Sin embargo, primero habria que encontrar a los profesores
que deseen trabajar con ellos, pues aunque las novelas Suki y Mark

fueron escritas al estar pensando en estudiantes de 13 a 17 afos,

» Lipman y sus colaboradores intentaron ofrecer un curriculum de “Introduccion
a la filosoffa” desde “preescolar hasta los 18 afios” (Lipman, Sharp y Oscanyan,
1998b: 125). Originalmente, pensaron que E/ descubrimiento de Harry era adecuado
para niflos de entre diez y once afios; Suki para estudiantes de doce a catorce
afios; Mark para alumnos de catorce hasta dieciséis aflos. Ademds, hablaron de
una novela titulada Tony, sobre investigacion cientifica, que no llegaron a publicar
(1998b: 127-129).

Marta Aja y sus compafieros de proyecto se han propuesto escribir las
cinco novelas y los cinco manuales que Lipman, Sharp y Oscanyan anunciaron.
No puedo estar més de acuerdo con lo que declara Marta Aja (s/f): “lamentar que
el Proyecto Filosofia para Nifios no acabe de extenderse en secundaria y atribuirlo
a la falta de responsabilidad del profesorado, a que los funcionarios trabajamos
poco y mal y no nos tomamos en serio nuestra profesion es, sencillamente, im-
presentable. Mantener el proyecto FpN requiere no ya hacer materiales didacticos
alternativos, sino simplemente hacerlos, puesto que en 2005, mas de treinta afios
después de que fueran anunciados, siguen sin existir. Y algunos de los que cargan
las tintas sobre la incompetencia del profesorado siguen manteniendo la necesidad
de trabajar con los textos originales, si queremos de verdad hacer Filosofia para
Nirios en las aulas”.

% Aclaro que no estoy afirmando, de ninguna manera, que solo es posible traba-

jar adecuada o exitosamente con FpN si se cuenta con materiales especialmente
escritos para los estudiantes que trabajen con él o que todos los profesores que lo
utilicen deben escribir sus propias novelas y manuales; s6lo estoy sefialando una
posibilidad entre otras, desde luego, con ventajas y desventajas, pero que, hasta
el momento, ha sido poco explorada en comparaciéon con otras (por ejemplo, la
“adaptativa”).
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Lipman comenta en una entrevista que ¢l y sus colaboradores nun-
y

ca tuvieron mucha suerte en encontrar profesorado que pudiera o

quisiera formarse para utilizarlas (Lipman, 2002: 37). Tal vez algunos

de esos profesores y profesoras se encuentren entre los lectores de

este articulo.”’

COMENTARIOS FINALES: RESPONDER A LA INVITACION

De manera general, podemos concluir que con la finalidad de res-
ponder a las necesidades del bachillerato y de los adolescentes, los
interesados en FpN han seguido los siguientes caminos: 7) utilizar
las novelas y los manuales, sin mayores modificaciones, con pet-
sonas diferentes de las que originalmente estaban dirigidas (Calvo,
1994); 2) cambiar su lenguaje, la edad de sus personajes y algunas de
sus escenas, de manera que resulten mas interesantes a sus nuevos
lectores (Lipman, 2000); 3) agregar escenas nuevas y modificar la
trama (Talbot, 1992); 4) adicionar planes de discusion, ejercicios y
actividades en los manuales docentes (Moriyén) y 5) crear relatos,
novelas y manuales originales, pero seguir la metodologfa original de
FpN (Lecturas para estrenarse en. .. y Accorinti, 2001). Incluso, en lugar
de lo anterior, es posible escribir, elaborar libros de texto diferentes
para trabajar con la metodologia de FpN (hasta cierto punto, Hannam
y Echeverria). Sin embargo, en este ultimo caso habria que cuidar
que no se pierdan las virtudes de FpN y que la innovacién suponga
ventajas significativas.

Seguramente, se podrian ofrecer muchas razones en contra de
lo que he sostenido sobre FpN en las paginas previas, bajo el su-
puesto de que es “perfecta” y que cualquier cambio, por minimo que
sea, solo podria empeoratla. No obstante, sigo pensando que para
utilizar con beneficio la propuesta de Lipman y las de sus seguidores
en el bachillerato y con adolescentes no sélo debemos atrevernos a
“adaptarla” sino que estamos obligados a crear, de manera critica y

7 No solo es posible que los profesores confeccionen novelas nuevas, sino que,
sobre todo en los niveles educativos superiores, los estudiantes pueden escribir
sus propios relatos. Sin embargo, ello supone que cuenten con cierto dominio de
la metodologfa de FpN, pues no se trata, simplemente, de que desarrollen narra-
ciones en las que los personajes hablen o aborden algunos problemas y preguntas
filosoficas, sino en las que se muestre cémo los personajes van descubriendo el
conocimiento filoséfico por si mismos gracias a su participaciéon en una comuni-
dad de investigacion.
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responsable, alfernativas que incluso vayan mas alla de ella y que se
dirijan hacia una filosofia para fodas las personas.

Para terminar quiero leer un fragmento del tltimo capitulo de
El descubrimiento de Harry:

Lo que digo —dijo Lisa— es que deberfamos tener un espiritu
abierto y no pensar que ya lo sabemos todo porque hemos
descubierto algunas reglas del pensamiento —Lisa, que esta-
ba mirando a Tony, eché una mirada a Harry al otro lado del
aula—. Me gustarfa seguir trabajando en esto, de veras. Era
divertido. Y parece que funciona cuando hablamos. Pero no
creo que funcione cuando imaginamos, sentimos o soflamos. ...
(Lipman, 2006: 115).

Estoy de acuerdo con Lisa: ni Harry ni sus compaferos, pero
tampoco Lipman o cualquier otro filésofo, han descubierto todo lo
que se necesita saber y poder hacer para ensefiar filosoffa a cualquier
persona, en concreto, a los estudiantes de bachillerato. Sin embargo,
asi como el programa de FpN no se detuvo con su primera novela,
sino que continué con muchas otras, de la misma manera la pro-
puesta de Lipman tampoco deberia quedarse en su filosoffa para
nifios y deberfa proseguir con una filosofia para fodas las personas,
incluidos dentro de éstas los adolescentes. Hago mia la invitacion de
Lisa y se las extiendo a todos ustedes: sigamos discutiendo sobre la
ensefanza de la filosoffa, o mejor atun, continuemos el didlogo que
constituye nuestras vidas.

[...] hacer filosoffa no es asunto de edad, sino
de capacidad para reflexionar escrupulosa y
valientemente sobre lo que a uno le perece im-
portante (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998b).
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Insurgentes y Realistas:
Conflictos por la libertad
y la justicia

Ana Graciela Bedolla Giles
Instituto Nacional de Antropologia e Historia

INTRODUCCION

La propuesta de Filosofia para Niflos se trabaja en México desde
los afios ochenta gracias al trabajo de varios profesionales formados
por Matthew Lipman, Ann M. Sharp y sus colaboradores. Una de las
preocupaciones centrales para hacer posible la aplicacién del pro-
grama ha consistido en adaptar al espafiol de México las novelas que
constituyen el curriculum basico.! No obstante, el reconocimiento de
la riqueza y la diversidad de nuestro pais nos han obligado a impulsar
la creacion de historias filoséficas propias, adecuadas a distintos con-
textos culturales y que permitan plantear los problemas pertinentes
para reflexionar acerca de la sociedad en la que queremos vivir.?

Lipman (1997: 303), sefiala algunos lineamientos para la crea-
ci6én de historias filoséficas. Nos interesa destacar en primer término
que los textos constituyen un modelo, en forma de relato, de una
comunidad de investigacion, uno de los pilares de la propuesta de
Filosoffa para Nifios. Es decir, al abordar los problemas filoséficos
desde su propia experiencia, los personajes dialogan, y al hacerlo du-
dan, movilizan sus creencias, investigan, descubren, se autocorrigen
y, eventualmente, plantean nuevos problemas.

"Nos referimos a las novelas desarrolladas por Lipman y colaboradores pata su
aplicacién en educacion inicial, basica y media. La traduccién y adaptacion al es-
pafiol de México la realizé6 Eugenio Echeverrfa que fue estudiante de Posgrado
en Filosoffa para Nifios, Presidente del International Council for Philosophical
Inquiry with Children (ICPIC). Actualmente es director del Centro Latinoameri-
cano de Filosoffa para Nifios; asi como presidente de la Federaciéon Mexicana de
Filosoffa para Nifios A. C.

? Un primer esfuerzo se realiz6 en la Universidad Auténoma de Chiapas, con la
colaboracién de instituciones nacionales e internacionales y se publicé un volumen
de tres cuentos y su respectivo manual en 2007.
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Efectivamente, el didlogo se revela como elemento que deto-
na el razonamiento, y al construir cada narracién se comparan los
argumentos, se presentan ejemplos y contracjemplos, se proponen
hipétesis, se ponderan consecuencias, entre muchas otras habilidades
que se ponen en operacion.

Otra caracteristica que deben ostentar las historias filosoficas
consiste en reflejar los valores y logros de las generaciones pasadas.
Esto es, los personajes son portavoces de la tradicién filoséfica
occidental y el relato entonces tiene la funcién de reunir la mayor
variedad de perspectivas sobre los temas centrales de la filosoffa.

Pero Lipman también concibe las historias filos6ficas como
medio para que, quienes trabajan con las novelas, se apropien de las
conductas de los personajes, ya que contienen ejemplos de relaciones
humanas que pueden ser analizadas bajo relaciones logicas; presentan
claramente como alguien puede construir sobre las ideas de otro;
ejemplifican formas de elaborar preguntas; incluyen la confrontacion
entre creencias y experiencia; permiten problematizar un tema, sin
que se resuelva la discusion. Esto dltimo sera la tarea del grupo y de
su facilitador: construir un nuevo texto en comunidad.

Desde otro punto de vista, las historias presentan un modelo
de democracia deliberativa, donde no hay lugar al autoritarismo ni
a la imposicion de doctrinas. En todo caso, los personajes se com-
prometen en un proceso de investigacion, porque tiene sentido para
ellos, ilumina su experiencia, al tiempo que afina sus dispositivos
para razonar.

Eiste es el espiritu que animé la elaboracién de una pequefia his-
toria inspirada en los acontecimientos que dieron lugar al movimiento
por la independencia de México después de 1810. Esta historia fue
construida alrededor de tres ejes que implican aspectos de la Filosofia
de la Historia, de la Filosofia Social y de Etica. Dichos ejes son: 1)
¢qué es la Historia?, 2) ¢;qué es la Justicia? y 3) squé es la Libertad?

Esta historia se dedicé a los alumnos de educacion media su-
perior por tratarse de un grupo para el que existen pocos materiales
del Programa, pero que se encuentra préximo a tomar decisiones
que tendran una gran trascendencia en su vida: carrera, opciones
politicas, relaciones personales, entre otras. Por ello, resulta no sélo
deseable, sino urgente, propiciar las condiciones para que desarro-
llen un pensamiento de orden superior. En términos de Lipman, un
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pensamiento ctitico, creativo y cuidadoso (caring thinking)® en todos
los 6rdenes de su experiencia.

Unicamente con fines ilustrativos, en este trabajo se consignan
algunas de las ideas principales que se desarrollan en el manual y
ciertos pasajes que muestran la forma en que se construyeron los
didlogos en torno de los conceptos filoséficos ya mencionados.*

1) ¢QUE ES LA HISTORIA?

Los protagonistas de esta narracién, por supuesto alumnos de una
preparatoria, discuten sobre las caracteristicas de un trabajo escolar y
al profundizar sobre el asunto se enfrentan a la necesidad de clarificar
ciertas cuestiones. Seflalamos algunas de ellas:

* :Qué es la historia?

* La historia de los hechos o factica.

* Escribir la historia.

* La historia como maestra.

* La historia como articulacién de la accién individual con los procesos
colectivos.

* Personajes.

* La historia como explicacion de nuestro estar en el mundo.

* Cambiar la historia.

* Personajes.

* Periodizacion.

* Independencia y autonomia.

* Hechos y procesos.

* Héroes y rebeldes.

* Actuar como sujeto social.

> En 1993, durante el coloquio que dio origen a la Asociacién: North American
Assotiation for the Community of Inquiry, Lipman, que habfa hablado de pensa-
miento ctitico y pensamiento creativo, agregd la tercera vertiente a su modelo del
pensamiento superior, el Caring Thinking, que por decirlo de manera resumida
hace referencia a la capacidad de escucha, a la empatia, a la consideracién del
otro, al respeto individual, social y cultural, en una palabra, a la busqueda del bien
comun.

4 Este trabajo forma parte de un volumen en preparacion, integrado por historias
claboradas en el marco de un Taller realizado ex profeso en 2010.
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En virtud de que nuestra narracion es extensa, solamente ci-
taremos algunos pasajes en los que se discuten algunas de las ideas

consignadas mas arriba.
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—Pero Carmen --dijo muy seriamente Paco Ceja— (en realidad
ese no era su apellido, sino la forma en que lo distinguian de
otros Pacos de la escuela). Tienes que tomar en cuenta que
muchas veces la historia se define de acuerdo a quién gana las
batallas —terminé enfaticamente.

—Por supuesto —intervino Berthita—. Y luego son ellos

mismos los que escriben la historia como les conviene.

Los otros seis integrantes del equipo voltearon a verla como
atraf{dos por un iman. Y es que Berthita hablaba poco y solia
ser timida; pero lo que dijo llamé poderosamente la atencion de
todos. Berthita se cohibi6 al ver la reaccién de sus companieros,
pero después de unos cuantos segundos continuo:

—Al menos eso es lo que dijo mi papa el otro dia.

—Pero ¢de qué estaban hablando? —pregunté Fernand— :Se
referfa a a Historia, o s6lo a una historia en particular?— su-
brayando con su entonacién la diferencia que habia querido
establecer en su pregunta.

—No estoy muy segura— dudé Berthita —estaba comentando
una pelicula sobre la segunda guerra mundial y recuerdo que
mencioné que esas peliculas tomaban una pequefia parte de
la historia en la que parecia que los vencedores eran los esta-
dounidenses, pero que no se hablaba de la participacién de los
rusos, por ejemplo, que habia sido muy considerable.

—A mi no me gustan las peliculas de guerra —dijo Paty—.
Pero si me gustan las de historia. Por ejemplo esas de reyes y
reinas, o de caballeros medievales, castillos y juglares...
—Quieres decir que si hablamos de guerra no hablamos de
historia? —interrumpié Fernando, que parecia un poco mo-
lesto— Pues déjame decirte que hay que entender las acciones
y las circunstancias por las que alguien pierde una batalla, para
no volverlas a cometer.

—O sea que, segun tu, la historia podria ser algo asi como la
Maestra de la Maestra de Historia?— pregunto sarcasticamente
Eduardo, mientras tiraba con elegancia en el cesto de basura el
vasito en que habfa saboreado su nieve de limon.

19/10/12
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Fernando no respondié porque no entendié la intencion de
Eduardo. Entonces hablé Marfa de los Angeles. Despacio,
como cligiendo cuidadosamente cada palabra:

—Creo que esta discusion me esta confundiendo y ustedes
van demasiado rapido. Se me ocurren varias preguntas y no
quiero quedarme con la duda. Por ejemplo, ¢Qué no son los
historiadores los que escriben la Historia? O ¢Por qué hablan
de la Historia y de una historia particular? —Hizo una pausa,
pareci6 pensar algo y continué:

—Ya sé. Me acaba de caer el veinte de que cuando estaba en
primaria hicimos algo as{ como una investigacion muy sencilla
sobre nuestra familia. Para mf fue como una revelacién. Entendi
por qué se comia pozole blanco en el cumpleafios de mis papas,
y también por qué ponfamos un vistoso altar de muertos el
primer dia de noviembre. Era como si al conocer el lugar de
origen y los oficios de los abuelos se explicaran cosas de mi
vida. Y esa es mi historia. Pero, smi historia forma parte de la
Historia? Es mas, sQuién puede escribir mi historia, mis papas
oyo? Y ¢Como saber sila mia es una historia digna de contarse,
aunque no fuera precisamente una heroina? No, creo que no
tengo mas remedio que volverme famosa, si es que quiero
pasar a la historia —terminé bromeando.

Ahora que lo dices —comentd Paco— mi mama me ha
contado que su hermana mayor era alumna de la Normal
Superior cuando ocurtié el movimiento estudiantil. Ella y sus
compafieras participaron en brigadas informativas que reco-
rrfan los mercados de toda la Ciudad. Y hay libros de historia
que hablan de eso.

—Y mi abuelo fue ferrocarrilero y dice que todavia le toco ver
trenes que funcionaban con carbén, y un montén de adelantos
tecnologicos durante su vida, hasta que vio llegar el hombre a
la luna por televisién. —dijo Carmen— Y afiadio:
—También dice que nosotros no entendemos ni siquiera por
qué estamos en el mundo que nos ha tocado vivir porque no
conocemos la historia; y ademas que no sabemos apreciar los
privilegios que tenemos porque no los hemos conquistado.

Pero Angeles no habia terminado todavia. Asi que tomé
aire y volvi6 a la carga:

—Oigan, me parece que hay algo mas, y es en serio. ¢Recuerdan
una cancioén que nos tenfamos que aprender en la primaria,
para el dia de la Bandera, con un verso que decfa algo asi

como: “honrar alos hombres que escriben la historia con toda

(O]
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dignidad”? Estoy pensando que eso de “escribir la historia”
quiere decir algo mis... que no sélo los historiadores son los
que escriben la historia, sino la gente que hace cosas como las
que dijeron ustedes.

Entonces, —dijo Paco— en realidad los historiadores la
cuentan por escrito, pero no la escriben.
—Y de ahi podemos pensar que escribir la historia es otra
manera de decir que podemos hacetlay ... stambién cambiarla?
—pregunto Angeles. Y en seguida pareci6 contestarse: —no,
nosotros no somos iguales que los héroes ... ¢o si? Iba diciendo
cada vez mas quedito.

2) ¢QUE ES LA JUSTICIA?

A lo largo de la narraciéon se juega con la nocién de justicia en
diferentes contextos. Es decir, una idea actual de lo que es justo,
por ejemplo al aspirar a una calificacion; o en el plano histérico, al
revisar someramente las demandas de los sectores involucrados en
el Movimiento de Independencia. Podemos citar las ideas principales
respecto del tema y a continuacién incluimos pasajes relacionados:

* :Qué es justo?

* La justicia como recibir lo que uno merece
* Justicia como equidad

* Justicia como respeto a los derechos

* Justicia como legalidad: la constitucion
* ¢cuando es correcto protestar?

* Justicia como garantia de libertad

* chay leyes contra lo injusto?

* Injusticia como distribucion desigual

* Empatia

* Responsabilidad

“... Pero tengo el presentimiento de que la Maestra nos va a
reprobar si no hacemos bien el trabajo.

—Pero eso serfa injusto. Hemos trabajado mucho. —djijo Paty.
—Si. Pero ¢estamos trabajando bien? —pregunté Carmen.
—Es cierto --agregd Paco— ¢Como nos va a calificar la maes-

tra, si no nos va a hacer un examen?
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—No sé¢ —respondié Carmen—. Pero si la maestra fuera
justa, me pondria una calificacion mas alta que a cualquiera
de ustedes.

¢Por qué? —pregunté Berthita— Si estamos trabajando en
equipo, el resultado es el producto de lo que aporta cada uno
de nosotros. Por lo tanto —concluyé— todos debemos sacar
la misma calificacion.

—Pero yo tengo que usar lentes y me canso mucho mas que
cualquiera que no los usa. Hago un esfuerzo mayor. Ademas
—se le ocurri6— me toc6 un personaje muy complicado, y
sobre todo, tan injustamente tratado. ¢;Recuerdan?

—Qué curioso. —dijo Eduardo— Carmen habla de la justicia
de manera muy extrafia. ¢<No creen? Piensa que es justo que
le den una mejor calificacién que a nosotros; y que es injusto
tratar mal al principal enemigo de los insurgentes. Ni modo
Carmen —continu6-- aqui todos somos iguales y tenemos los
mismos derechos. En cambio Iturbide no tenfa derecho a ser
tratado como héroe del pais.

—De qué pais estis hablando? —pregunté Angeles— porque
de lo que he estado estudiando mas bien se puede decir que
todavia no habfa un pafs. Vaya, ni siquiera habfa una idea de pais
como lo vivimos ahora. Se trataba de un montén de grupos con
diferentes caracteristicas, cada cual con sus propios intereses,
que ademas entraban en conflicto todo el tiempo entre siy con
la corona espafiola. Los hijos de espafioles con los peninsulates;
los mestizos con los criollos; los de las diferentes castas con
sus patrones; los padrecitos y monjes con la Corona... total,

que un poco todos contra todos, ¢nor”

“—Pido la palabral Dijo Eduardo— Si no hubiera sido por
Morelos, —inici6 con un dejo de orgullo— el movimiento
de independencia hubiera terminado en poco mas de un afio.
Hidalgo no tenfa una formacion militar, por eso desperdicié
una oportunidad irrepetible para tomar la Ciudad de México.
En cambio mi general Morelos formé un ejército bien entre-
nado, disciplinado, capaz de mantener la lucha durante cinco
afios. Ademas fue el primero en hablar de una nacién, de un
congtreso, de tres poderes, los mismos derechos para todos y

una constituciéon. No era nada mas un rebelde.
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—Sélo déjame decir dos cosas mas en defensa de mi héroe

—dijo Paty

Si, es cierto que Hidalgo no era militar. Pero en
primer lugar era hombre, de carne y hueso como nosotros, y
con esto te quiero decir que no era perfecto. En segundo lugar,
era criollo, culto y no tenfa grandes problemas econémicos.
Pero renuncié a todo por liberar a los mas oprimidos. Quiso
que se hiciera justicia y hubiera libertad. Se atrevi6 a sofiar, a
dar el primer paso y pago el precio, ¢o no? Vaya que hoy nos
hacen falta hombres y mujeres asi... he dicho —concluyé.

Paty habl6 con tanta pasion que movio algo en las entrafias
de sus compafieros, pero al mismo tiempo los inhibi6. Tomé
aire para continuar en caso de que se le ocurriera algo mas,
pero recordé que Carmen habia levantado la mano y le cedié
el turno.”

iQuiero decir algo urgentemente! —dijo Carmen— De ver-
dad estoy emocionada. Miren, la vez pasada les habia dicho
que Iturbide tuvo tiempo para meditar. Ahora les voy a decir
por qué funcioné su Plan de Iguala: Porque a todos les hacia
justicia! Diganme si no.

Con el entusiasmo se habia puesto de pie y caminaba alre-
dedor de la mesa. Continué enumerando las ventajas del Plan:
—A los peninsulares no les afectarfa la constitucion de Cadiz;
a los criollos les reconocia igualdad juridica respecto a los
peninsulares; los insurgentes verfan cumplidas sus peticiones
de una constitucién propia, la division de poderes, soberania y
representatividad; y tanto indigenas, negros y castas, gozarfan
de derechos plenos ademas de la abolicién de la esclavitud.

Pero Iturbide querfa una monarquia —dijo Fernando— y
no habfa acuerdo sobre eso. —Berthita intervino rapidamente:
—Guerrero tampoco estaba muy convencido.

Si. —dijo Angeles— Pero recuerden que la republica
francesa habfa durado poco tiempo y en ese momento estaba
medio desprestigiada.

Exacto. —dijo Carmen— Gracias Angeles. —lo dijo dra-
matizando su agradecimiento con una caravana— Iturbide
crefa que era lo mas adecuado y moderno: una monarquia
constitucional. Lo que hay que entender es que se trataba de una
estrategia para que Espafia aceptara la independencia de Méxi-
co. Y asf la autonomia estarfa garantizada por la constitucion.

Por eso le ofrecid el trono, digamos, a Fernando VII, sabiendo

(O]
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que no la aceptaria, pero se verfa obligado a negociar alguna
salida. Pero como en las peliculas, desde Espafia empezaron a
fraguar la recuperacion de una Colonia que le habfa sido tan

rentable.

3) ¢QUE ES LA LIBERTAD?

El texto nos permite examinar distintas acepciones del concepto.
Anotamos las ideas principales y a continuacion algunos pasajes que
ejemplifican su tratamiento.

* Libertad como posibilidad de cubrir las necesidades mas elementales
* Libertad como posibilidad de participar en la elaboracion de las leyes
* Libertad como posibilidad de influir en las decisiones

* «En qué consiste ser plenamente libre?

* Libertad social y libertad individual

* Castas

* Formas de gobierno

* Libertad como posibilidad de expresién de las ideas

“El timbre de la casa de Angeles soné dos veces seguidas.
Eran Paco y Eduardo, que empezaron a platicar animadamente
sobre un programa de television que presentaba la lucha por
la independencia de un pafs africano, que habia ocurrido al-
rededor de 1960.

Verdaderamente eran muy pobres —decia Eduardo— y
a pesar de eso estaban peleando por su libertad. Me ayudé
a imaginar lo que pasaba aqui en los tiempos que estamos
estudiando.

Si. —contesté Paco— yo también lo vi y me impresiond
mucho. Todo el programa, senti algo muy desagradable en el
estomago. La situacion fue muy dura. Comenté eso con mi
hermano, y ¢saben qué dijo? “Tu crees que puedes decir que
eres libre si no puedes cubrir tus necesidades mas elementales?”
¢Qué les parece?

¢Y qué le contestaste? —inquirié Eduardo.

Nada —dijo Paco— porque me pas6 lo mismo que a ti.
Empecé a pensar en la gente que vivia en la Nueva Espafia
y en que a lo mejor todos querfan la independencia, sentirse
libres, pero por diferentes razones, problemas y necesidades.

Por ejemplo, los negros tenfan duefio, las castas ni siquiera
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podian levantar cabeza por tantos impuestos, y a los indigenas
les habian quitado sus tierras.

Podriamos decir —agregd Angeles, que habia estado es-
cuchando— que tampoco los criollos eran libres. Por un lado
crefan en las ideas de la revolucion francesa, que hablaban de
una republica y de los derechos del hombre. Por otro lado, no
podian participar en las decisiones mas importantes porque las
posiciones de poder eran para los peninsulares, ;no?

Ni en la elaboracion de las leyes —dijo Paco—. Entonces
Eduardo pregunto:

Por lo que dices ¢podriamos afirmar que ahora somos mas
libres porque podemos opinar a través de los diputados que
hacen las leyes?

En parte. —dijo Paco— Aunque creo que no es suficiente. A
veces se aplican leyes que serfa mucho mejor que no existieran.

¢Como cuales? —pregunté Angeles.

Como la pena de muerte —contestd Paco rapidamente—.
Fijate como terminaron casi todos nuestros personajes: fu-
silados. Y no solo ellos, miles de hombres y mujeres, héroes
an6nimos. Pero lo mas increfble es que todavia se siga aplicando
en muchos pafses.

Si. Creo que tienes razén. —dijo Eduardo— pero lo que
me llama la atencién es que no sé por qué, pero desde que
empezamos con el tema todo el tiempo estoy pensando en lo
que pasaba antes y lo que pasa ahora, y me asombra que a casi
200 afios de esta historia todavia no somos plenamente libres.

No sé si en algin sentido lo somos, —coment6 Angeles— o)
qué es exactamente lo que hace falta. Hablé de esto hace poco
con mis padres. Querfa que no me exigieran llegar a una hora
determinada de una fiesta. Su respuesta fue que yo tendria mas
libertad en la medida que demostrara mayor responsabilidad...”

REFLEXION FINAL

Sidetras del esfuerzo de construir historias filoséficas adecuadas a la
naturaleza de la propuesta de Filosoffa para Nifios yace la intencién
de contribuir a mejorar sustancialmente la educacién en nuestro
pais, vale la pena subrayar la importancia de que tanto el encuadre
general, es decir, Comunidad de Investigacion, Democracia y Edu-
cacion no Doctrinaria, como los materiales que les proponemos al
alumnado, constituyan una plataforma para experimentar el poder
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del pensamiento de orden supetior, en actividades llenas de sentido
para que nuestros alumnos se conviertan en la clase de personas que
desean ser y participen activamente en modelar la sociedad en la que
quieren vivir. Este es el propdsito fundamental de la propuesta de
Filosofia para Nifios.
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Falacias y pensamiento
multidimensional
en Filosofia para Nifios

Ednardo Harada Olivares
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Enla ensefianza para el pensamiento multidi-
mensional, se debe cuidar de no dar la impre-
si6n a los estudiantes de que el pensamiento
critico es igual a la totalidad del pensamiento.
Igualmente, no se deberfa dar la impresion
de que hay tres diferentes modalidades que
son independientes en lugar de estar en tran-
sacciéon continua unas con otras. Matthew

Lipman, Thinking in education.

FALACIAS Y RELACIONES ENTRE LAS PERSONAS

El objetivo de este ensayo es presentar una concepeion de las falacias
informales diferente de la usnal, ya que requiere y promueve el pensamiento
multidimensional.

¢Cudl es la definicion ‘usual’ de las falacias?: argumentos inco-
rrectos, que parecen correctos, por lo cual pueden engafiar (Hamblin,
1970)."! En ella se supone que razonar y “argumentat’ sd/o consisten
en apoyar o justificar, en mayor o menor medida, una conclusion
por medio de un conjunto de premisas o derivar la conclusién que se
sigue de ellas.? Segun esto, dichas actividades se reducen a establecer

"' A esa concepciéon Hamblin (1993 [1970]) la denominé ‘tratamiento estandar’.
En su libro Fallacies llega a ella después de estudiar los principales escritos sobre
el tema en la historia de la filosoffa occidental desde Aristételes, pero, también,
diversos libros de texto contemporaneos. Véase también Hansen y Pinto, 1995.

% Esta idea de ‘razonamiento’ o ‘argumento’ es la que se puede encontrar expuesta
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(monolégicamente) conexiones entre proposiciones, enunciados u
oraciones.’

¢Qué es el ‘pensamiento multidimensional’? Para Matthew
Lipman, padre de la filosofia para nifios (FpN), consiste en la
conjuncién de los pensamientos critico, creativo y cuidante (caring)
(Lipman, 2003)* y, por ello, constituye el objetivo fundamental de
esta filosoffa: formar a personas razonables.”

¢En dénde habla Lipman del ‘pensamiento multidimensional’
(multidimensional thinking) y de la relacion que guarda éste con las fa-
lacias? En la segunda edicion (2003) de Thinking in education (Pensando
en la educacion), pues en la primera (1991), traducida al espafiol como
Pensamiento complejo y educacion (1998), ni siquiera esta ese término.® En
concreto, en el dltimo capitulo de la edicién mencionada de Thinking
in edncation, titulado “Education for Critical thinking” (“Educacién
para el Pensamiento critico”) —partiendo de los desarrollos de algu-
nos légicos informales, como Ralph Johnson, Anthony Blair (1977)
y Trudy Govier (1987)— Lipman sefiala que las falacias informales
constituyen violaciones de los criterios en los que se basa el pensa-
miento critico y que también son los que se emplean para juzgar las
“buenas razones” (Lipman, 2003: 220).

en la mayor parte de los libros de 16gica. Por ejemplo, Copi (1953), Copi y Cohen
(1997) y Engel (1994).

° En otros trabajos, he intentado hacer una ctitica de ese supuesto: Harada, 2010 y
2011. También véase Walton, 1990.

* Caring ha sido traducido de diversas maneras en espafiol: ‘cuidante’, ‘valorativo’ o
‘¢tico’. Lipman comenzo a hablar de este tipo de pensamiento a mediados de los
afios noventa. Véase Lipman, 1995.

5 Bl pensamiento multidimensional es diferente y, en realidad, mas importante,
que el pensamiento complejo, del que también ha hablado Lipman (1998), pues
el dltimo sélo esta formado por el pensamiento procedimental y el sustantivo,
es decir, el método que ofrecen las disciplinas filoséficas y los contenidos que
proporcionan las otras formas de saber. El pensamiento multidimensional tam-
poco es igual al “pensamiento de orden superiot” (high orden thinking), que incluye
habilidades como la metacognicién, la planeacién de cursos de accién, la toma
de decisiones y la solucién de problemas, sobre todo, referidas al aprendizaje. En
ocasiones también se incluye dentro de ese grupo de “habilidades” al “pensamien-
to critico”; empero, es claro que este tltimo tipo de pensamiento constituye, mas
bien, una actitud y hasta una forma de ser (Paul y Elder, 2002 y 2003).

¢ Ademas del caring thinking, las partes tercera y cuarta, “casi completamente nue-
vas”, de la segunda edicion de Thinking in education, se ocupan de las emociones, los
actos mentales y las falacias informales (Lipman, 2003: 6).
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Sin embargo, al tomar en cuenta f0do lo que plantea Lipman en
la segunda edicién de Thinking in education, podemos decir, de manera
mas general, que las falacias informales consisten en znfracciones a los
criterios del pensamiento multidimensional, es decir, no solo del critico, sino,
también, del creativo y cuidante. Aligual que otros especialistas, como
Richard Paul (Paul y Elder, 2002 y 2003), Lipman termind por arribar
auna concepcion critica de las falacias, esto es, una que las conecta con
actitudes y hasta con formas de ser y de vivir y, en consecuencia,
con maneras inadecuadas de tratar a las personas.” De modo que la
postura de Lipman frente a las falacias podtia ser calificada de “hu-
manista” o “naturalista”, al igual que las concepciones de Francis
Bacon y Jeremy Bentham (Pereda, 1986 y 2011), pero, también, las
mas recientemente expuestas por los filésofos hispanoamericanos
Carlos Pereda (1994) y Luis Vega Refién (2004, 2007 y 2008).

Es mas, si tomamos en cuenta lo que Lipman y Ann Margaret
Sharp plantean en el manual docente Investigacion ética (1998 [19706])
que acompafa a la novela Lisa (1986 [1970]), pero también en otros
de sus escritos (Lipman, 1992), llegaremos a la conclusion de que
en FpN inclusive arribé a una concepcion pragmtica, esto es, para la
cual, lo que vuelve falaz a un argumento es el modo en el que se le
utiliza y no, simplemente, su forma, estructura o esquema logico.”

" Lo anterior a pesar de que, en algunos lugares de Investigacion filosdfica, Lipman,
Sharp y Oscanyan expresan una visién mas bien restrictiva de esa disciplina: “en
gran medida, la l6gica es el estudio de inferencias, es decir, de las implicaciones
légicas que se pueden derivar o inferir a partir de afirmaciones particulares o de
un conjunto de afirmaciones” (1998: 43), con lo cual terminan por constrefitla a
la 16gica formal deductiva.

8 En la idea principal “;:Son ciertos insultos ejemplos de falacias?” de Investigacion
ética, después de caracterizar a los ataques hacia las personas como falaces, Lipman
y Sharp aclaran que “esto no significa que cualquier referencia al oponente [ad
hominem]| sea inapropiada o constituya una falacia”, ya que “a veces son proce-
dentes”, sobre todo, “a la hora de determinar el tema de la discusion”. Para ilustrar
lo dicho mencionan no tomar en cuenta “lo que dice alguien cuando estd borra-
cho” o “lo que puede decir una persona flaca sobre la tendencia de mucha gente
a comer demasiado” (1998: 91). Sin embargo, hay que sefialar que en el ejercicio
correspondiente a la idea principal “:Son ciertos insultos ejemplos de falacias?”
no se ofrecen casos de argumentos ad hominem que no sean falaces (Lipman y
Sharp, 1998: 91-92). Por otra parte, en “Sources and references” Lipman sefiala
que “la apelacion a la alarma [ad baculum] es una falacia bajo ciertas circunstancias
(cuando no hay fundamentos genuinos para la alarma) y no es una falacia bajo
otras circunstancias” (1992: 229). Cabe mencionar que una caracteristica distintiva
de los estudios contemporaneos sobre las falacias (Walton, 1985, 1992 y 1998b) es
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De la misma manera, si consideramos lo que se expone al final
de Philosophy goes to School (1988), parcialmente traducido al espafiol
en La filosofia en el anla, nos daremos cuenta de que Lipman y sus
colaboradores mas cercanos, esto es, Sharp y Frederick Oscanyan,
manejaron una concepcion dialéctica o dialdgica de las falacias informa-
les, pues en ese libro sefialan que éstas son el resultado de violaciones
a las reglas de procedimiento de una discusion filosdfica, como parte de una
comunidad de investigacion.’

En concreto, en uno de los apéndices de Phzlosophy goes to School,
al abordar la “aplicacion de habilidades especificas de razonamiento
alas cuestiones de valot”, entre otras destrezas aluden a “saber tratar
con falacias informales” y sefialan que muchas de éstas ocurren como
“violaciones de los procedimientos dialogicos” (1988: 211). Ademas,
en el capitulo seis de Philosophy in the classroom (La filosofia en el anla,
capitulo diez) entre las capacidades que debe poseer un profesor de
FpN para dirigir una discusion filoséfica, pero, también, entre las que
deben adquirir, desarrollar y mejorar los estudiantes que participan
en ella, destacan “identificar falacias” (1977: 100-101)."

el reconocimiento de que algunos argumentos tradicionalmente considerados au-
tomatica y necesariamente falaces en ocasiones pueden ser usados legitimamente.

? Como sefiala Tomas Miranda Alonso, en tltima instancia, la concepcion de las fa-
lacias que subyace a FpN es pragmatica y dialéctica: ella afirma que son violaciones
de las reglas del didlogo argumentativo o que impiden la resolucién racional de éste
(1994: 131). No obstante, el filésofo espafiol se basa, mas bien, en lo que sostiene
el légico informal y tedrico de la argumentacion Douglas Walton. Sin embargo,
de manera un poco imprecisa, en E/ juego de la argumentacion a la neo-dialéctica del
filésofo canadiense se la identifica con la pragma-dialéctica de Frans van Eemeren
(Walton, 1998 y 2008): la diferencia entre esas dos formas de dialéctica radica en
que la segunda toma a la discusion critica o al didlogo persuasivo como modelo o
ideal de la argumentacion, mientras que la primera parte de diferentes tipos de dia-
logo (investigacién, negociacion, busqueda de informacién, deliberacién y didlogo
eristico) a los que atribuye una funcién normativa. Por lo mismo, considera a las
falacias pasos subrepticios (dialectical shifts) de un tipo de dialogo a otro.

""En Philosophy in the Classroom 1ipman, Sharp y Oscanyan Gnicamente mencionan
siete tipos de falacias: 1) atacar a la persona, 2) apelar a la autoridad y 3) saltar a la
conclusion (jumping to conclusion) (1977: 101), ademas de 4) ambigiiedad, 5) compo-
sicién, 6) division (1997: 207) y 7) autoridad ilegitima (1997: 211).

Por otro lado, las falacias que abordan en Investigacion filosifica son: 1)
ambigliedad y vaguedad (1998: 103-106); 2) pregunta compleja (1998: 69); 3)
causa falsa (errores en las inferencias perceptuales) (1998: 116-117); 4) division y
composicién (errores con respecto a partes-todo y todo-partes) (1998: 350-352);
5) apelacién a la misericordia (“sPuede un sentimiento servir de razén?”) (1998:
274-277); 6) apelacion a la fuerza (““Recurrir a la alarma’ es una razén de dudoso
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Desde luego, la concepcion de FpN sobre las falacias informales
no es tan elaborada como la que se encuentra dentro de la 16gica
informal o en algunas teorfas de la argumentacion, por ejemplo, la
pragma-dialéctica de Frans van Eemeren (Eemeren y Grootendorst,
1992) y la neo-dialéctica de Douglas Walton (1998, 1999 y 2008),
pero, sin duda, va mas alld de la tradicional que describ{ al inicio de
este escrito.!!

En resumen, en FpN las falacias constituyen violaciones de los
criterios en los que se basan el pensamiento, el razonamiento y el didlogo argu-
mentado, pero, ante todo, pueden ser la base de actitudes inadecnadas hacia
las personas. Es decir, el problema en ellas no radica, simplemente,
en que se unen de manera equivocada un conjunto de premisas con
una conclusién sino, ante todo, en que se establecen interacciones
inadecuadas entre la gente. Por lo mismo, ensefar falacias en FpN
es algo mucho mas complicado que simplemente presentar listas de
ellas, su definicioén y conseguir que los estudiantes las identifiquen
en algunos ejemplos artificiales que sélo pueden ser hallados en el
interior de los libros de texto; por el contratio, requiere conciencia
acerca de la forma en que se actua y disposicioén para cambiarla. Y

valor”) (1998: 278-279) y 7) apelacién a la autoridad (“:Cuando no es una buena
razon el ‘recurso a la autoridad’?”) (1998: 279-281).

""'En “Sources and references for Harry Stottlemeier’s Discovery” (1992: 230), Lipman
menciona, sobre todo, a Fearnside y Holter (1959), pero, también a Massey (1995
[1981]), Govier (1997 y 1999), Finocchiaro (2005), Woods y Walton (1982 y 2007)
asf como a Hamblin (1993 [1970]); es decir, algunas de las principales figuras en la
teorfa contemporanea de las falacias. De la misma manera, en “El movimiento del
pensamiento critico” Lipman menciona por igual a tedricos de la argumentacion y
légicos formales (1997: 168).

Pero no hay que sucumbir a las ilusiones retrospectivas: Lipman comenzé
a escribir Harry Stottlemeier’s Discovery en 1969 y publicé la primera versién de esta
novela en 1970, mientras que Philosophical Inquiry. Instructional manual to accompany
Harry Stottlemeier’s Discovery, originalmente escrito sélo por Lipman y Sharp, vio
la luz en 1975, pues fue hasta la edicion de 1989 que Oscanyan, especialista en
Logica, colaboré con ellos. Es decir, la mayoria de los autores mencionados en
el primer parrafo de esta misma nota no influyeron ni pudieron influir sobre la
novela de Lipman o el manual que la acompafa.

De todas maneras, el tema de las falacias muestra que los profesores que
trabajan con FpN deben esforzarse constante por estar actualizados, de manera
que puedan ofrecer a sus estudiantes una vision adecuada del modo en que los
problemas no sélo han sido abordados a lo largo de la historia de la filosoffa sino
también la manera en que son tratados dentro de la filosofia del momento; ademas,
los docentes deberfan tratar de adaptar todos los materiales didacticos con base en
lo anterior; incluso, podrian tratar de crear algunos nuevos.
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cualquier profesor sabe que esta tarea educativa no es para nada facil:
se pueden poseer habilidades l6gicas sin las actitudes razonables co-
rrespondientes. Esto ultimo es lo que trataré de mostrar alo largo de
este trabajo. Al final ofreceré algunos ejemplos tomados de la novela
E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier (1989 [1969-1870]) y el manual
docente que le sirve de apoyo, lnvestigacion filosdfica (1998 [1976]).

PENSAMIENTOS, LOGICAS Y CRITERIOS

Como dije al inicio, en primera instancia, las falacias informales son
“violaciones de los criterios del pensamiento critico”, pero ¢qué es lo
que caracteriza a este tipo de pensamiento? Segun Lipman, facilitar
el juicio por estar basado en criterios, ser autocorrectivo y sensible
al contexto (Lipman, 1997).

De momento, solo voy a decir algo sobre la “sensibilidad al
contexto”: implica ser consciente de las limitaciones especiales, las
excepciones y circunstancias irregulares asi como de las configura-
ciones totales (Lipman, 2003: 219-223, 224-225 y 242).

Y, debido a los rasgos anteriores, Lipman encuentra afinidad
entre el pensamiento critico y la l6gica informal (Lipman, 1998: 167-
168 y 2003: 220), ya que la segunda se ocupa de los razonamientos
o argumentos expresados en el lenguaje natural y en los que sélo se
llega a conclusiones probables o plausibles ademas de particulares
(Lipman, Sharp y Oscanyan, 1977: 109-112; 1998b: 242). Es decit,
lalégica informal estudia los argumentos en contextos y situaciones
en los que el ejercicio de pensamiento critico resulta indispensable
(Lipman, 2003: 220). De hecho, para Lipman, Sharp y Oscanyan
(1998b: 250-252) el objetivo de la 16gica informal es mostrar que
el pensamiento reflexivo tiene aplicaciones en la vida diaria, pero
también animar a aprovechatlo en circunstancias reales y concretas.

Lo expuesto resulta diferente de lo que propone la légica for-
mal que se ocupa, mas bien, de razonamientos o “argumentos” que
poseen conclusiones necesarias y universales gracias a la distribucion
de sus constantes logicas (conectivas, cuantificadores, operadores,
etcétera), las cuales pueden ser representadas por medio de lenguajes
simbdlicos o artificiales, libres de toda ambigtiedad y vaguedad, pero,
igualmente, de todo contenido concreto (Lipman, Sharp y Oscanyan,
1977: 116-1251; 1998b: 231-240).

Pero, en realidad, en FpN se habla de tres /gicas: ademas de la
formal o del pensamiento ordenado y de la informal o de las buenas
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razones, de la 16gica de la accién racional o de los estilos del pensa-
miento (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998b: 253-260)."

¢Por qué en FpN se recurre a #res tipos de logicas? Porque los
seres humanos necesitamos descubrir los procedimientos que debe-
mos seguir si queremos pensar de modo ordenado (I6gica formal),
pero, también, tenemos que buscar y evaluar razones (16gica informal)
y comportarnos de manera razonable (l6gica de la accion).

Recordemos que el pensamiento ctitico es autocorrectivo, esto es,
cuestiona sus propios procedimientos y métodos al mismo tiempo
que descubre sus debilidades y las rectifica (Lipman, 2003: 2218-219,
224y 142). Es decir, es consciente de sus limitaciones. En concreto,
reconoce que pensar de manera reflexible no resulta atil o suficiente
en todos los casos sino que en muchas ocasiones se requiere poner
en practica ese pensamiento en situaciones reales y ser capaz y estar
dispuesto a dirigir la conducta por medio de élL

¢Y qué tiene que ver todo lo anterior con las falacias? Pues que
los razonamientos y argumentos pueden ser usados de manera inco-
rrecta o, inclusive, manipuladora, asi que desde la Antigiedad se han
buscado distintos medios para defenderse frente a eso, por ejemplo,
la identificacién de falacias informales. En efecto, uno los objetivos
de un curso de logica, dice Lipman, es preparar a los estudiantes
para reconocer un buen nimero de falacias, pues éste es un camino
rapido para evitar el “pensamiento descuidado y pobre” (2003: 230):

[...] aunque no todas las veces [las personas| pueden encon-
trar sus mzgjores tazones, €so N0 es pretexto para que se salgan
con la suya ofreciendo sus peores razones (Lipman, Sharp y
Oscanyan, 1998b: 218).

Mas el problema no es sélo reconocer las falacias cuando se
presentan, sino, ante todo, advertir que implican modos de razonat,

2 En la primera edicion de Philosophy in the Classroom (1977), en concreto, en el capi-
tulo “Logic for children”, Lipman, Sharp y Oscanyan hablan de dos “modelos” de
légica, a saber, la formal y la no formal (nonformal), pero no mencionan de mane-
ra explicita a la “logica de la accién racional”. De igual manera, en “Teaching Logic
to Children”, incluido en Growing up with Philosophy, Oscanyan sélo hace referencia
a dos estilos de razonamiento: el de la “légica formal deductiva” y “el enfoque no
formal de las buenas razones” (1978: 278). Por su parte, en “A Guide Tour of the
Logic in Harry Sttolemeiers Discovery”, Laurence Splitter limita su exposicioén a la
légica formal tradicional o aristotélica (1992: 108). Asi que la idea de que en FpN
estan presentes “tres tipos de logicas” se asomo hasta los aflos ochenta y todavia
no se encuentra muy difundida.
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argumentar y dialogar y, por consiguiente, de actuat, equivocados y
hasta dafiinos. En breves palabras, que existe una relacién directa
entre los estilos de pensamiento y las formas de vida."

Justamente, la 16gica de la accion busca el reconocimiento y respeto
de los diferentes modelos o estilos de pensar, actuar y vivir racionalmente,
lo cual, claro esta, no se reduce a lo que puede demostrarse por medio
de la l6gica formal ni siquiera al echar mano de la logica informal,
sino que abarca “los numerosos actos mentales y sus correspondien-
tes estilos de pensamiento, verbal y no verbal, que no utilizan ni las
deducciones formales ni las buenas razones” (1998b: 259). En efecto,
la l6gica de la accion busca mostrar que 70 existe una iinica manera de
ser razonable, sino diversos estilos, cada uno con sus fortalezas y debilidades.
Aungque, esto no impide que las logicas formal e informal puedan
servir de orientaciones para el pensamiento reflexivo y las acciones
de todas las personas.

Antes bien, una de las diferencias entre las tres l6gicas sefia-
ladas se encuentra en que la informal se encuentra estrechamente
relacionada con los pensamientos critico y creativo, cosa que no
sucede con la formal, mientras que la lgica de la accién racional se
vincula directamente con el pensamiento cuidante (caring). En efecto,
aqué caracteriza al pensamiento de esta indole? Ser apreciativo, activo,
normativo, afectivo y empatico (Lipman, 1995 y 2003: 259), esto es,
ser valorativo y sentimental, ya que es el pensamiento que lleva a
hacerse cargo de uno mismo y de los demas.

Ahora bien, y si volvemos a las falacias, a partir de Aristoteles
(1994) han sido ubicadas en dos grandes grupos: 1) las que dependen
del lenguaje o de ambigiiedad y 2) las que son independientes del
lenguaje o de relevancia.

En cambio, en la segunda edicion de Thinking in educacion Lipman
las clasifica en cinco categorfas con base en los criterios en los que
descansa el pensamiento critico (2003: 235-241). Para ello parte de
lo que proponen los légicos informales Ralph Johnson y Anthony
Blair en Logical Self-Defense (1977) y Trudy Govier en A Practical Study
of Argument (1987). Segtiin Lipman, precision, consistencia, aceptabili-
dad, relevancia y suficiencia son los criterios en los que descansa todo

3 La disposicion a realizar cierto tipo de actos mentales constituye un ‘estilo de
pensamiento’ (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998b: 259) y cada estilo representa
un ‘modelo’ de conducta razonable. Precisamente, el tercer tipo de légica estudia
dichas orientaciones. Ademas, anima a que el pensamiento reflexivo se use activa-
mente en la vida diaria: muestra que su empleo puede introducir un cambio real en
lo que uno hace y es (1998b: 255).
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pensamiento ctitico, pero son también los mismos que se emplean
para identificar a las “buenas razones”, desde un punto de vista no
formal (2003: 233-235)."

* Precision se opone a la vaguedad y ambigiiedad; se refiere a algo
medible (cuantitativamente) o claro (cualitativamente).

Consistencia depende de los llamados “principios légicos supremos”
o “leyes del pensamiento”, ante todo, los de identidad y no con-
tradiccion; en concreto, dos 0 mas proposiciones son légicamente

consistentes si pueden ser verdaderas al mismo tiempo.

Por otra parte, se dice que una premisa es relevante para una con-
clusion, si su verdad cuenta a favor de ella o si constituye una buena

razoén para aceptarla.

Una premisa es aceptable si se puede creer en ella sin violar algin
criterio de evidencia; es inaceptable si se sabe que es falsa, junto
con otras premisas conduce a una contradiccion, depende de una
suposicion falsa o controversial, no es creible para quien no acepta

previamente la conclusiéon o es menos cierta que ésta.

Finalmente, si por separado las premisas tienen que ser relevantes y
aceptables, juntas deben ser suficientes, es decir, tienen que ofrecer
una muestra adecuada de evidencia y no ignorar la presencia o po-
sibilidad de pruebas en contra."s

Segun lo anterior habria cinco diferentes tipos de falacias: de
imprecision, inconsistencia, irrelevancia, no aceptabilidad e insufi-
ciencia.

En Thinking in education Lipman ofrece un cuadro donde pre-
senta el nombre tradicional de las falacias, su descripcion, el error
de pensamiento que cometen y el criterio o principio de valor que

4 Johnson y Blair (1977) propusicron los criterios informales de aceptabilidad,
relevancia y suficiencia (ARS), mientras que Govier (1987) agregd precision y
consistencia.

5 En escritos previos Lipman, Sharp y Oscanyan presentan otros criterios infor-
males: 1) en Philosophy in the Classroom, generalidad, universalidad, publicidad, orden
en las pretensiones en conflicto y finalidad (1977: 127-128); 2) en Investigacion filosd-
fica, se dice que las “buena razones” son reales, relevantes, facilitan la comprension
y resultan conocidas para el interlocutor (1998: 272) y 3) en La filosofia en el anla se
habla de “a partir hechos”, “pertinentes”, “apoyo”, “familiaridad” y “acabamien-
to” (1998b: 248-250). Curiosamente, la base para los primeros cinco criterios no
fue lo que dijo algun légico, sino lo que plantea John Rawls, un filésofo politico,

en A Theory of Justice (1971).
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violan. En total lista 21 falacias (2003: 236-237)."° Por ejemplo, una
falacia que viola el criterio de suficiencia es “saltar a la conclusion”
(2003: 237):"7

Criterio del pensamiento | Suficiencia.

critico:

Error de razonamiento: Concluir de forma apresurada a partir
de evidencia limitada.

Nombre tradicional de la | “Saltar a la conclusion” (jumping to

falacia: conclusion).

Descripcion: Presentar una conclusién basada en

una muestra insuficiente de evidencia
como si fuera necesaria, mientras que
se ignora la presencia de evidencia

en contra.

FALACIAS Y ESTEREOTIPOS

Me parece que lo que en Thinking in edncation (2003) se establece sobre
las falacias puede y debe ser puesto en relacién con lo que se narra
en E/ descubriendo de Harry Stottlemeier (Lipman, 1989 [1969-1970]),
pero, también, con algunas ideas principales y ejercicios del manual
docente Investigacion filosdfica (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998 [1976])
que acompafia a dicha novela.

Una de las ideas principales que se apuntan en Investigacion filo-
sdfica sobre la parte final del segundo capitulo de E/ descubrimiento de
Harry Stottlemeier es 1a de “Estereotipar”, entendida como “una de las
tantas formas de sacar conclusiones en forma apresurada” (Lipman,

! En un cuadro que se presenta unas paginas después solamente se proporcionan
los nombres tradicionales de las falacias y los diferentes tipos de validez (validities)
con los que se relacionan (2003: 240).

7 En este cuadro traté de sintetizar lo que se plantea sobre la falacia de “saltar a la
conclusion” en los dos cuadros que aparecen en el libro Lipman (2003).
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Sharp y Oscanyan, 1998: 53-55)."® En otras palabras, ese modo de
pensar y actuar corresponde a la falacia de “saltar a la conclusion”,
la cual, como acabamos de ver, es clasificada en Thinking in education
(2003: 237 y 240) cuando se hace uso de uno de los criterios que
sirven de fundamento al pensamiento critico, a saber, la suficiencia.

De manera mas precisa, en Investigacion filosdfica Lipman, Sharp
y Oscanyan aclaran que hay dos formas principales de estereotipar:

La primera es: usted es miembro de un grupo. Se sabe que
algunos de los miembros del grupo tienen ciertos rasgos. En-
tonces, por conclusion, se supone que usted también posee esos
rasgos. Por ejemplo, “{Usted es inglés; tiene que ser reservado y

tranquilo!” o, “{Usted es italiano; tiene que ser muy expresivo!”

La segunda forma es: se sabe que usted tiene ciertos rasgos.
Entonces, por conclusion, se le identifica con un grupo de
individuos de los cuales s6lo algunos poseen esos rasgos. Por
ejemplo, “{Usted es tan reservado y tranquilo, tiene que ser
inglés!” o, “{Usted es tan expresivo, tiene que ser italianol”

(1998: 53).

'8 Lipman, Sharp y Oscanyan relacionan indistintamente a la falacia de ‘saltar a la
conclusién’ (jumping to conclusion) con las de falsa causa, accidente y accidente
inverso: 1) en Philosophy in the Classroom la definen como asumir que algo constituye
la causa de un fenémeno tnicamente porque lo precede temporalmente (1977:
101), es decir, la explican como un error al establecer relaciones causales (2007);
en cambio, 2) en “Soutces and references”, Lipman la explica como si fuera una
falacia de “hasty generalization” (1992: 206), es decir, de generalizacion apresurada
(en latin Dicto Simpliciter) y, con ello, de accidente inverso. Y, como muestro en este
articulo, lo ultimo también sucede en Thinking in edncation (2003)

Sin embargo, es claro que esas tres falacias mencionadas son diferentes,
por lo cual a la primera se le suele calificar de “informal” y en especial de “induc-
tiva”, mientras que la segunda y tercera son consideradas “formales”; por ejemplo,
a la dltima se la define como un error propio de los “silogismos estadisticos” (que
parten de una generalizacién o que la tienen como premisa mayor).

El problema con lo anterior es que de infinidad de diferentes clases de
falacias se puede decir por igual que “saltan a la conclusion”. Por ello, Walton
y Gordon (2009) concluyen que “es mejor no ver a saltar a la conclusién como
una falacia en si misma, sino como una categoria mas general de un patrén de
razonamiento equivocado que subyace a estos errores [(1) argumentar a partir de
premisas que son insuficientes como evidencia para probar una conclusién, (2)
un argumento falaz a partir de la ignorancia, (3) argumentar para una premisa
equivocada, (4) usar un razonamiento revocable (defeasible) sin estar abierto a las
excepciones, y (5) subestimar/suptimir la evidencia] y a algunas falacias relaciona-
das”. También véase Walton, 1990b y 1999b.
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Los esquemas 16gicos de las falacias que corresponden a esas
dos formas de estereotipacion son las siguientes:

El individuo I posee la caracteristica C.
Algunos miembros del grupo G poseen la caracteristica C.

Por tanto, [necesariamente] el individuo I pertenece al grupo G.

El individuo I pertenece al grupo G.

Algunos miembros del grupo G poseen la caracteristica C.
Por tanto, [necesariamente] el individuo I posee la caracte-
ristica C.

Sin embargo, argumentos como “{Usted es tan expresivo, tiene
que ser italiano!” son falaces no sélo porque violan uno de los cri-
terios del pensamiento critico (la suficiencia), sino también porque
descuidan los limites de la evidencia de la que parten (no son sensibles
al contexto), no cuestionan la manera en que estan procediendo, no
descubren sus debilidades y, por consiguiente, tampoco las rectifican
(no son autocortectivos). *’ Pero también cometen faltas respecto de
los pensamientos creativo y cuidante: no consideran alternativas dife-
rentes o contrarias y mucho menos los sentimientos de las personas
que podrian afectar, pues dichos razonamientos no sélo conducen
a una conclusién incorrecta sino que conducen a adoptar actitudes
inadecuadas hacia las personas.

¢Por qué estereotipamos? Lipman, Sharp y Oscanyan respon-
den que quiza la tnica razén para el humor basado en estereotipos
es que representa una valvula de seguridad que deja «escapar la
presiony; es decir, ventilar prejuicios vagos y sospechas infundadas

19 Copi y Cohen (1997) sefialan que las falacias de accidente “surgen como resul-
tado del uso descuidado o deliberadamente engafioso de generalizaciones”, ya que
éstas no debe ser aplicadas de una manera demasiado rigida a casos particulares:
las circunstancias pueden alteratlos. Ahora bien, cuando se impone un principio
que es cierto en un caso particular como si fuera una verdad general, se comete la
falacia de accidente inverso (1997: 135). Como puede verse, lo que sostienen Copi
y Cohen es semejante a lo que plantean Lipman, Sharp y Oscanyan a propdsito
de los estereotipos. De hecho, los autores de Introduccion a la ligica comentan que
“estamos familiarizados con esa forma de pensar que atribuye rasgos de una o dos
personas a todo un grupo de gente” (1997: 136). Véase también Herrera y Torres,
1984: 50-54.

% Miranda Alonso (1994: 146) s6lo menciona la falacia post hoc, propter hoc de pasada
y no oftece ejemplos de ella tomados de las novelas de Lipman.
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que, si se reprimiesen, podrian finalmente expresarse en formas de
conducta mas dafiinas (1998: 54). Asi, pues, pese a todo, cumple una
funcién social necesaria y, de manera indirecta, benéfica. Aunque eso
no significa que debamos ser acriticos frente a esa clase de humor,
que no podamos hallar alternativas frente a él o que no debamos
preocuparnos por sus efectos en la gente que tiene como blanco.

En el apunte de Investigacion filosdfica con la idea principal sobre
esa parte de E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier, Lipman, Sharp y
Oscanyan agregan que “lo que hace que la estereotipacion sea tan
maligna es que a menudo es plausible: como las ‘verdades a medias’,
se basa en cierta evidencia, pero no en suficiente” (1998: 54), por
lo que, de manera implicita, terminan conectandola con una falacia
que infringe el criterio de suficiencia. Pero lo que mas me interesa
resaltar en este momento es que en la cita anterior los autores echan
mano de la palabra “maligna” para calificar a la estereotipacion, la
cual, obviamente, implica una valoracién moral negativa.

¢A qué parte de la novela E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier
se refieren la idea principal y el ejercicio mencionados? Al final del
Capitulo 1I, donde Harry se encuentra con Tony Mellito, su com-
pafiero de clase, quien aparece con “un aspecto mas bien sombrio”:

[Tony:] —Mi padre siempre habla como si yo, cuando sea ma-
yor, fuera a ser ingeniero como ¢l. Cuando digo que a lo mejor
querré dedicarme a otra cosa, se enfada conmigo.

—Por qué piensa ¢l que td serds un buen ingeniero? —pre-
gunt6 Harry.

—Porque siempre saco buenas notas en Matematicas. Me dice:
Todos los ingenieros tienen facilidad para las Matematicas y ta
tienes facilidad para las Matematicas, asi que saca ti mismo la
conclusion (Lipman, 1989: 13).

El problema que enfrenta Tony no es sélo que, con base en
evidencia insuficiente, su padre llega a una conclusién apresurada,
sino que, en realidad, esta haciendo uso de un estereotipo. Es verdad,
se trata de un estereotipo “positivo”, en la medida en que en nues-
tra sociedad y cultura alguien que posee habilidades matematicas y
que tiene como profesion la ingenierfa es reconocido socialmente.
La cuestién es que, aunque quiza Tony todavia no sepa a qué se va
a dedicar cuando sea adulto, lo que si sabe es que no desea que se
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pre-suponga que esta obligado a hacer lo mismo que su padre, pues
podstia elegirno s6lo ocupacion sino, principalmente, ser de otra manera.'

En realidad, “Tony es especialmente dotado enlo que se refiere
a pensamientos claros y analiticos”, esto es, todo lo que tiene que
ver con las relaciones abstractas, los cuales, sin embargo, no sélo se
estudian al interior de las matematicas y, especialmente, la aritmé-
tica, sino, igualmente, en la gramatica y la légica. Sin embargo, “las
emociones lo limitan y encuentra grandes dificultades cuando trata
de pensar sus propios pensamientos” (Lipman, Sharp y Oscanyan,
1998: 52y 1998b: 254; Lipman, 1989: 20), lo cual, a su vez, le provoca
dificultades al tratar a otras personas, sobre todo, si no comparten
su estilo de pensamiento.

Desde luego, como cualquier otra persona, Tony posee emo-
ciones, de hecho, a veces muy fuertes: por ejemplo, segin se narra en
la novela, afirma algo con un “tono triunfante” (Lipman, 1989: 20) y
“exclama” al decir algunas cosas (1989: 22); incluso da una “palmada
sobre la mesa” cuando esta discutiendo con su padre (1989: 21). El
problema es que no sabe encausar sus emociones.

En cambio, Harry posee aptitudes para los tres tipos de logica
mencionados asi como para la investigacion filoséfica, por lo cual
no tarda en descubrir el error que se comete en el razonamiento
resefiado: “[...] no se sigue [necesariamente| que todas las perso-
nas que tengan facilidad para las Matematicas sean ingenieros. |...]
Estoy seguro de que hay muchos médicos que tienen facilidad para
las Matematicas, y los pilotos de avion, y personas de toda clase”
(Lipman 1989: 14).

Gracias a su capacidad paralalogica formal, Harry se percata de
que el padre de Tony esta invirtiendo el sujeto y el predicado de un
juicio universal afirmativo, lo cual sélo serfa valido si se trata de una

' En realidad, en Investigacion filosdfica Lipman, Sharp y Oscanyan catalogan impli-
citamente el razonamiento del padre de Tony como una “falacia formal”; en con-
creto, como una violaciéon de la regla de inferencia inmediata simple, que consiste
en invertir el sujeto y predicado de un juicio y que sélo funciona para los juicios
universales negativos, particulares negativos asi como en las definiciones (1998:
51), pero no en el resto de los juicios universales afirmativos.

Por otro lado, en “Sources and references”, al comentar ese mismo razo-
namiento, Lipman se centra en la diferencia que existe entre los cuantificadores
‘todo’ (all) y ‘sélo’ (only), en el entendido de que el primero un principio de in-
clusiéon y el segundo de exclusion. Es decir, aunque sea verdad que “Todos los
ingenieros tienen facilidad para matematicas” no se sigue necesariamente que “Las
personas que tienen facilidad para matematicas s6lo sean ingenieros” (1992: 201).
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definicién o si el sujeto y el predicado de dicho juicio son sinénimos.*
Mientras que su dominio de la légica informal le permite aplicar
ese conocimiento al lenguaje ordinario y a una situacion cotidiana.
Finalmente, la 16gica de la accion racional lo conduce a pensar que
lo anterior podria tener alguna consecuencia en la forma de pensar
y de actuar del padre de Tony.

Pero, adicionalmente, Harry es un pensador ctitico y, por ello,
se percata de que la limitada evidencia que sostiene el razonamiento
del padre de Tony no justifica su conclusion. Por otro lado, su capa-
cidad para el pensamiento creativo le permite descubrir o crear un
contraejemplo. Y, gracias a su pensamiento cuidante, percibe y se
preocupa por lo que siente su compafiero e intenta hacer algo para
ayudarlo. En efecto, Lipman, Sharp y Oscanyan comentan: “Harry
clabora esta idea en beneficio de Tony” (1998: 51).

De nuevo, en el manual Investigacion filoséfica Lipman, Sharp y
Oscanyan incluyen un ejercicio en el que se pide al estudiante que
decida si los ejemplos que se presentan en €l contienen un defecto
de razonamiento. Por supuesto, ademas de ello, el alumno tiene que
justificar sus respuestas. Y entre los ejemplos que se ponen a su con-

2 En el apunte sobre la idea principal No. 5 del Capitulo II de la novela E/ descubri-
miento de Harry Stottlemeier, Lipman, Sharp y Oscanyan (1998) sefialan que no es lo
mismo sostener que es falso que “Todas las personas que tienen facilidad para las
matemdticas son ingenieros”, que afirmar que “Las personas que tienen facilidad
para las matematicas no necesariamente tienen que convertirse en ingenieros”,
pues en el primer caso simplemente se podria estar planteando una cuestion de
hecho, mientras que en el segundo se estarfa afirmando que algo es imposible o
que no puede ser de otra manera. Harry no percibe esta diferencia, por lo que
—comentan Lipman, Sharp y Oscanyan— su razonamiento es “defectuoso”. En
efecto, la evaluacién de razonamientos de ese tipo “requiere de una légica mucho
mas avanzada que la que aparece en E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier” (1998:
51). Probablemente, estaban pensando en una légica modal e, incluso, dedntica ya
que el segundo juicio en cuestiéon implica cierto “deber set”.

No obstante, el tnico tipo de l6gica formal que se maneja en los manuales
docentes del programa original de FpN es la clasica (ante todo, de corte aristoté-
lico), pero no légicas “no clisicas”, como lo son la modal y la dedntica (Haack,
1991 y 1990).

Un tema interesante para la investigacion serfa si, ademas de l6gica formal
deductiva, en las novelas y manuales docentes del programa original de FpN se
hace uso de légicas formales no clasicas vy, particularmente, no deductivas (Mora-
do, 2000, 2004 y 2007). En primera instancia, parecerfa que los argumentos por
accidente inverso serfan del dltimo tipo: deductivos, pero no monoténicos.
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sideracion se encuentra el siguiente: “Jorge dice: ‘Soy timido. Muchas
chicas son timidas. [Por tanto,] Debo ser afeminado’” (1998: 54)*

Este caso es interesante pues generalmente se dice que una ca-
racterfstica tipica de los adolescentes es buscar su identidad personal
o saber quiénes son. En especial, para algunos de ellos la identidad
sexual o, mas bien, de género, constituye un problema. Pero, sobre
todo, este ejemplo muestra que no sélo podemos ser victimas de los
estereotipos que nos imponen los demas, sino también de los que
N0SOtros Mismos aceptamos y nos autoimponemos: imaginemos
qué clase de sentimientos y la angustia que podtria llegar a sentir un
adolescente o, incluso, un nifio que sea presa de tales conclusiones. ..
iy todo pot no razonar acertadamente!*

Ahora, volvamos nuevamente a la novela cuando, después del
encuentro entre Harry y Tony, el narrador comenta:

[Harry] sospechaba que al padre de Tony no le iba a impre-
sionar mucho el nuevo argumento de su hijo. Pero, al menos,
habia conseguido que Tony viera que la idea tenfa utilidad [...]
(Lipman, 1989: 14).

Como ya dije, Harry es lo contrario de un pensador ingenuo que
confia ciegamente en los poderes de la16gica; por el contario, sabe que
el pensamiento, la conducta y la forma de ser de las personas estan
determinados por muchos factores, ademas de los razonamientos.

» Otro ¢jercicio parecido, en cuanto supone un estereotipo de género, es el si-
guiente: Andry dice: “Los chicos son agresivos. La mejor jugadora del equipo de
voleibol es agresiva. Apuesto a que en realidad es un chico.”

Hay que sefialar que como ejemplos de “estereotipacion”, en Investigacion
filosdfica no sélo se ofrecen falacias de accidente y accidente inverso sino también
de divisién (que atribuyen las propiedades de un todo a cada una de sus partes):
a) Tom dice: «Todas las partes de esta maquina estan hechas de metal. Esta es una
parte de la maquina, asi que debe ser de metal» y b) Dora dice: «Todas las partes
de esta carretilla estan hechas de madera. Este es un pedazo de madera, por lo
tanto, debe ser parte de esta carretilla.» (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1998: 54-55).

Lo dicho en ésta y las notas previas conducen a la conclusién de que en
Investigacion filoséfica se hace uso de diferentes criterios para clasificar las mismas
falacias y que dichos criterios no se aplican de manera uniforme, por lo cual los
profesores debemos tener mucho cuidado al abordar el tema por medio de ese
manual.

# Afortunadamente, en FpN existen vatios trabajos sobre identidad personal
(Echevertia, s/f) y cuestiones de género (Sharp, 1998; Satiro, 2007; Bleazby, 2007
y Sepilveda Varas, 2011), pero hasta el momento no he podido localizar alguno
consagrado a la identidad sexual.
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Comprende perfectamente que no es muy probable que, debido a un
unico argumento, el padre de Tony cambie por completo y automa-
ticamente la forma de relacionarse con su hijo. Aunque lo anterior
tampoco significa que la l6gica carezca de toda utilidad: mas bien,
implica sélo pertinencia en algunas circunstancias.

De hecho, en el segundo episodio del Capitulo 111 de E/ des-
cubrimiento de Harry Stottlemeier, Tony trata de convencer a su padre
de que la conclusion “Todas las personas que tienen facilidad para
las matematicas son ingenieros” no se sigue de la premisa “Todos
los ingenieros tienen facilidad para las matematicas”. Pero, como
se encuentra algo confundido y asustado, olvida por un momento
la explicacion que le ofrecié Harry sobre el error contenido en el
razonamiento anterior. En efecto, cuando su padre pone en cuestion
la regla acerca de la inversion de los juicios, no puede dar cuenta de
la raz6n de ser de dicho razonamiento.

Asf que, para aclarar las ideas de su hijo, el sefior Mellito hace
uso de los diagramas de Venn, que sirven para representar relacio-
nes entre clases o conjuntos: la explicacion de por qué la regla en
cuestion no funciona en el caso anterior, radica en que cualquier
clase puede ser incluida en una clase con mayor extension, pero no
a la inversa (258). La explicacién anterior conduce a que el padre
de Tony reconozca que, pese a todo, su hijo tiene “toda la razén”,
lo cual, muy probablemente, alegra a éste (Lipman, 1989: 19-22).
Aunque no mucho al propio padre: segin se cuenta en la novela, el
sefior sOlo esboza “una leve sonrisa” y enseguida se pone las gafas,
enciende un cigarrillo y vuelve a coger su periddico (1989: 22), como
si nada hubiera pasado...

En ese sentido, resulta muy revelador lo que se comenta en La
filosoffa en el aula (1998b) sobre las “orientaciones para una conducta
razonable”, esto es, acerca de como el pensamiento reflexivo puede
regir nuestras vidas: la aplicacién y explicacion que hace el padre de
Tony de la regla de inversién de los juicios —seflalan Lipman, Sharp
y Oscanyan— es “mas amplia” y “menos ligada al contexto concreto
de lo que parecia al principio”, por ejemplo, cuando la descubri6
Harry o cuando éste le mostr6 a Tony como podtia ocuparla para
resolver el conflicto que enfrentaba.

Por otra parte, a pesar de que debido a la explicacion de su pa-
dre, “el pensamiento de Tony obviamente mejora”, ya que “aprende
a descubrir una falacia [formal] y, al hacerlo, supera con éxito algunos
miedos y confusiones”, sin embargo, esa mejora adolece de ciertas
“limitaciones”: Tony se pone “feliz” con la explicacion formal de
su padre, pero no llega a cuestionar la interpretacion informal, no
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deductiva y, por tanto, no necesaria, que subyace a ella (1998b: 258).
En sintesis, padre e hijo reconocen un error aislado, pero ninguno de
los dos parece ser conciente de los inconvenientes que puede tener
su estilo general de pensamiento en algunas situaciones.

Todo lo dicho pone de manifiesto las complejas conexiones que
pueden darse entre, por un lado, los pensamientos cuidante, critico
y creativo, y, por el otro, las 16gicas formal, informal y de la accion:
en el caso de Tony “el avance en su pensamiento se limita a sustituir
una situacion confusa, distorsionada e incomoda por una situacion
agradable, regida por una regla, pero no muestra sensibilidad res-
pecto a los posibles limites del pensamiento regido por reglas”. Es
decir, las fallas de Tony no se localizan Gnicamente en el terreno del
pensamiento ctitico, sino también en el ambito del descubrimiento
o creacion de alternativas y para uso de las emociones.

En realidad, la confusién e incomodidad de Tony tienen su
origen en que “su padre le esta presionando para que sea ingeniero”
y al mostrarle su equivocacion logico-formal “no ha hecho frente a
la fuente de sus dificultades”, esto es, la sugerencia de que deberia
parecerse a €l cuando sea grande. Por el contrario, “ha resuelto un
aspecto de su confusién de una forma sin duda similar a la de su
propio padre y, en este sentido, se parece a él todavia mas”. Final-
mente, los dos poseen un estilo de pensamiento semejante (formal),
probablemente por alguna cuestién hereditaria, pero, sobre todo,
porque comparten la misma forma de vida.

En consecuencia, los dos modos divergentes de pensamien-
to que atormentan a Tony permanecen sin ajustar: “‘sentimientos
semiarticulados aunque muy desarrollados frente a pensamientos
discursivos regidos por reglas” (1998b: 259).% Razén por la cual, no
ha desarrollado su pensamiento multidimensional.

RAZONABILIDAD, DEMOCRACIA Y EDUCACION

En Thinking in education, Lipman establece una analogfa entre la es-
tructura social y la estructura de caracter de los individuos: “podemos

» La idea de que la “logica formal” se ocupa de “lo que esta regido por reglas”,
mientras que la “informal” se encarga de lo que carece de ellas, corresponde a un
supuesto equivocado sobre este segundo tipo de l6gica (Harada, 2010 y 2011). En
realidad, la l6gica informal hace uso de reglas y las descubre o establece en su obje-
to de estudio, a saber, los argumentos y las argumentaciones, aunque dichas reglas
no sean algoritmicas o no puedan ser aplicadas de manera mecanica. Véase lo que
sostienen al respecto Barth y Krabbe (1982) asi como Woods y Walton (1996).
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considerar a la democracia como una idea regulativa para el desarrollo
de la estructura social, mientras que la razonabilidad es una idea re-
gulativa para el desarrollo de la estructura de caracter” (2003: 204).
Ahora bien, para juzgar si nos estamos acercando a esos dos ideales,
pot ejemplo, a través de la educacion, contamos con los criterios en
los que se basa el pensamiento multidimensional, esto es, el que a la
vez es ctitico, creativo y cuidante.

El problema es que, en realidad, existen diferentes modos de
ser razonable e irrazonable. Asf que no sélo la FpN sino, en realidad,
toda sociedad e individuo enfrentan el siguiente problema: scémo
integrar de manera democratica en una comunidad los distintos
estilos de pensamiento asi como las formas de ser que suponen y
las acciones a las que conllevan?

Una de las ideas principales sobre el segundo episodio del
Capitulo 111 de E/ descubrimiento de Harry Stottlemeier lleva por titulo
“¢Qué hace que tu seas tir”, pues, como se va mostrando poco a
poco en esa novela, cada uno de sus protagonistas posee marcadas
caracteristicas individuales. La pregunta es scémo conseguir que, a
pesar de ellas, pueden colaborar fructiferamente en una comunidad
de investigacién?:

[Pensar acerca del pensar es] una aventura que requiere coo-
peracién de unos con otros, pero también del respeto hacia
las diferentes opiniones. Los alumnos no estan aqui para su
propio beneficio, sino también para apoyarse mutuamente en
la basqueda de significado y verdad. Cada alumno contribuye
de manera diferente y cada uno de esos modos debe ser res-
petado y utilizado en este esfuerzo comun (Lipman, Sharp y
Oscanyan, 1998: 52).

Sin embargo, tal vez conseguir lo que se sugiere en el texto
citado pueda parecer a algunos profesores algo que estd mas alla de
sus capacidades reales o de sus condiciones efectivas de trabajo. Con
todo, por lo menos, espero que después de haber leido las cuartillas
anteriores, acepten que “[...] si los profesores toman la incitativa
de mostrar a los alumnos las falacias que cometen en las discusio-
nes filosoficas. .. los estudiantes comenzaran a hacer lo mismo y a
corregirse unos a otros en situaciones similares” (Lipman, Sharp
y Oscanyan, 1998b: 217). Incluso, tal vez se animen a corregir las
falacias que comenten sus mayores y sus propios profesores.
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Prospectiva de la Filosofia
para Nifos

Eugenio Echeverria Robles
Centro Latinoamericano de Filosoffa para Nifios
San Cristobal de las Casas, Chiapas

BREVE RESENA HISTORICA:
DE ESTADOS UNIDOS AL MUNDO

Filosofia para Niflos surge a finales de los afios sesenta con Mathew
Lipman. Sus alumnos de filosoffa en la Universidad de Columbia,
en Nueva York, usaban argumentos deficientes para defender sus
ideas, hacfan generalizaciones inadecuadas y en términos generales,
sus habilidades de razonamiento podrian ser mucho mejores de lo
que eran. Es alli donde surge la idea de llevar la filosofia, la disciplina
del pensamiento, hacia niveles educativos previos al de la universidad
para que los estudiantes adquirieran las herramientas del buen pensar
desde una edad temprana.

Funda el Instituto para el Desarrollo de Filosoffa para Nifios
(1APC) en la Universidad de Monclair, New Jersey y comienza la
creacién y desarrollo de los materiales que ahora conocemos, novelas
y manuales para el maestro de filosofia para nifios. En 1973 queda
oficialmente reconocido el instituto como parte de la Universidad
de Montclair.

A partir de los aflos ochenta, empieza un desarrollo enorme
de Filosofia para Nifios en el resto del mundo. En Nueva Jersey se
ofrecen talleres internacionales en mayo, agosto y enero. Debido ala
gran demanda hay una temporada en a que se ofrecen talleres cuatro
veces al afio. Estos solfan durar hasta veinte dias y se llevaban a cabo
principalmente en Mendham, New Jersey. Originalmente una escuela
para seforitas, dirigida por monjas inglesas, la ahora casa de retiro de
Mendham, todavia esta dirigida por monjas de la misma nacionalidad
en medio de una zona boscosa de New jersey.

Otras fechas importantes para Filosoffa para Nifios son la de la
fundacion del 1ICPIC en 1985 en Dinamarca y la de la creacion del video
“Socrates para Nifios de seis Afios” por parte de la BBC de Londres.
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La creacién del ICPIC respondia ya a la necesidad de un orga-
nismo internacional donde se compartieran, demas de los logros de
filosofia para nifios, toda una serie de cuestiones como los proble-
mas encontrados, los diversos contextos y las poblaciones donde se
estaba realizando la investigacién con Filosofia para Nifios y otras
areas del desarrollo del nifio y adolescente, asi como la traduccion,
adaptacion y mas recientemente la creacion de materiales para trabajar
los objetivos de esta propuesta pedagdgica en diversos contextos
socioculturales, geograficos y educativos.

EL CASO DE MEXICO

Filosofia para Niflos se conoce en México en 1979 con la llegada
de Albert Thompson. Un profesor de la Universidad de Marquette,
en Milwaukee, Wisconsin, de donde venia como profesor invitado
por un afio a la Universidad Andhuac en la Ciudad de México en la
carrera de Administracion Educativa. Alli habla con sus estudiantes
sobre Filosoffa para Nifios y es donde comienza a desarrollarse el
interés por explorar esta propuesta pedagdgica mas a fondo por
algunos de ellos.

Posteriormente, profesores de la misma Universidad son envia-
dos a algunos de los talleres ofrecidos en New Jersey y se contintia
diseminando la idea. L.a Universidad Iberoamericana hace una pri-
mera traduccién de la prueba de Razonamiento de Nueva Jersey y se
conduce investigacién en conjunto con personas de la Secretarfa de
Educacion Publica (SEP) en algunas escuelas de la capital. Comienzan
a asistir a algunos de los talleres de Nueva Jersey profesores de la
Universidad Iberoamericana. El entonces director académico de esta
Universidad, Armando Rugarcia, se interesa mucho por el proyecto
y le brinda un apoyo fuerte, inclusive ya como rector de la misma en
su sede de Puebla. También invitan a Mathew Lipman y Ann Sharp
para dar un taller de Filosoffa para Nifios en México. Traducen y
publican los primeros materiales que se manejan en México con el
programa. En esta empresa se involucran fuertemente desde entonces
Teresa de la Garza en Filosofia y también personal del departamento
de didactica de la Universidad.

El gran interés por Filosoffa para Nifios durante la década
de los afios ochenta en la Universidad Anahuac y la Universidad
Iberoamericana hacen posible que se realice una reunién del ICPIC
(Consejo Internacional de Filosofia para Nifios) en la segunda de
estas instituciones, donde asisten personas de varios paises, entre
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ellas Catherine Young Silva, de Brasil, que desde entonces impulsaba
la necesidad de Filosofia para Nifios como una herramienta fuerte
para el logro de la concientizacion hacia el cuidado del ambiente y el
desarrollo sustentable. También, durante los afios noventa, la apertura
de un doctorado internacional en Filosoffa para Niflos. A este asisten
estudiantes de diversos paises y el profesorado también consiste de
profesores internacionales expertos en el area de estudio relacionada
con Filosoffa para Nifios. Después de dos generaciones, el apoyo
por parte de la Universidad disminuye y el doctorado se cierra. En
la Universidad Iberoamericana de Puebla se abre un diplomado en
Filosofia para Nifios donde muchos maestros del estado conocen
el programa y lo aplican en sus escuelas.

Mientras todo esto sucede ya se empieza a aplicar en algunas
escuelas particulares de la Ciudad de México y posteriormente en
Puebla, y el interés y conocimiento del programa siguen creciendo
en el pafs.

El Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente
(ITESO) en Guadalajara, a través de algunos de sus catedraticos, va
desarrollando un interés por Filosofia para Nifios y también se van
personas de allf a los talleres de Nueva Jersey. A raiz de este interés
creciente, en 1989 se funda el centro de Filosofia para Nifios de
Guadalajara que dirige actualmente Monica Velasco. Las funciones
de un centro son principalmente tres:

1. formacién de docentes.
2. traduccién, adaptacion y creacién de materiales.

3. investigacion.

En 1992, se funda en San Cristébal de las Casas el CELAFIN
(Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifios, A.C.), y en 1993,
también en San Cristobal de las Casas, lo que constituye otra fecha
importante para el desarrollo de Filosoffa para Nifios en el pafs, se
funda la Federacion Nacional de Filosofia para Nifios. L.a Federacion
es reconocida unos afios después por Mathew Lipman y Ann M.
Sharp como la tnica instancia en el pafs que, reconocida y avalada
por el IAPC, puede aprobar la formacién de centros de Filosofia para
Niflos y, ademas, puede sentar los lineamientos necesarios como
requisitos para convertirse en formador de docentes en el programa.

El programa de formacién de docentes de México, por su es-
tructura y organizacion, es reconocido como uno de los que tienen
mas calidad e integridad en el mundo. Es un producto de afios de
reflexién por parte de los formadores de docentes del pais y por

libro Mattew Lipman.indd 201 @ 1940M2 12:40 p.m.



202 LA FILOSOFIA DE MATTHEW LIPMAN Y LA EDUCACION

discusiones basadas en los productos de la expetiencia, los problemas
encontrados y las adaptaciones pertinentes para la realidad mexicana
que, con el programa, se van gestando en diversos contextos del
pais. También ha sido reconocido como uno de los mas completos
durante las reuniones del ICPIC, en donde la formacion de docentes
es un tema de discusion obligado.

¢Cuanto debe saber un formador de docentes y sobre qué
disciplinas?, y ¢cuanto y sobre qué debe saber un maestro frente a
grupo al trabajar con nifios o adolescentes? Son dos de las preguntas
centrales en este rubro.

SU DISEMINACION EN LAS ESCUELAS
Y LA IMPORTANCIA DE SU IMPLEMENTACION
EN LAS ESCUELAS PUBLICAS

A principios de la década de los ochenta, empieza a trabajarse
Filosofia para Nifios, mayoritariamente en escuelas particulares, y
a través de su diseminacion en diversas partes de la Republica la
historia es similar. Durante los ultimos diez afios, aproximadamente,
personas en el sector de la educacion publica, y dada la extension
del conocimiento sobre Filosoffa para Nifios en diversos ambitos
educativos, han promovido la insercién de esta propuesta dentro de
sus planteles. Desgraciadamente estos intentos a veces duran mientras
el funcionario cuenta con los vientos politicos propicios. Cuando
estos cambian, llega alguien nuevo y a veces se deshace de lo que su
antecesor propugnoé para introducir propuestas que beneficien a sus
gustos personales o a sus allegados cercanos.

En Baja California Sur, por ejemplo, hubo la intencién de
ejecutarlo en el nivel estatal. El secretario de Educacion en turno
tenfa la mejor disposicion y la conviccién de que era algo que valia
la pena. Se comenzé a formar a profesores de los diversos niveles
educativos, especialmente en La Paz, sin embargo, a los tres afios de
haberse hechos todas estas gestiones, gané como gobernador alguien
opuesto al partido del secretario de Educacion que habia promovido
el programa. Este apoyo dejo de prestarse.

En Tabasco, como otro caso a destacar, existe apoyo del se-
cretario de Educacion para este tipo de propuestas, por lo que el
Diplomado en Filosoffa para Nifios ya es reconocido como una de
las intervenciones educativas que benefician con puntos dentro de
su carrera a los maestros que lo cursan.
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Ademas, la Escuela Normal Urbana de Balancan, también en
Tabasco, lleva tres generaciones de estudiantes que han cursado el
Diplomado en Filosofia para Nifios. Muchos de esos maestros estan
trabajando en escuelas rurales pablicas del estado y algunos de ellos
siguen ejecutando con entusiasmo el programa de Filosofia para
Nifios en sus salones de clase.

Hay otros ejemplos similares, pero, sin duda, el mas impre-
sionante por su compromiso, su estructura y su continuidad es el
esfuerzo del SEIEM (Servicios Educativos Integrados al Estado de
México). Casi diez afios de ir desarrollando una estructura organizati-
va con niveles de intervencion, mecanismos de evaluacion, formacion
continua, actualizacion y seguimiento de los docentes involucrados,
son sélo algunos de los elementos que hacen de este esfuerzo un
“parte aguas” en lo que respecta a la diseminacién de Filosoffa para
Nifos en el nivel del sector de educacion publica y, ojala, un ejemplo
a seguir en otros estados de la Republica donde vaya apareciendo la
preocupacion genuina por proporcionar a los nifios y adolescentes
una oportunidad para desarrollar un pensamiento critico, analitico y
reflexivo. Datles a ellos las herramientas necesarias para que, en esta
sociedad que les ha tocado vivir y a donde van a tener que apostar
todo su esfuerzo, para salir adelante con mejores probabilidades de
éxito. Especialmente en sectores donde los estudiantes no tienen los
recursos para pagar escuelas particulares que se destacan por llevar
a cabo programas vanguardistas como Filosoffa para Nifios. Creo y
siempre he insistido en ello, que la oportunidad para el desarrollo de
habilidades de razonamiento y para desarrollar la dimensién filoso-
fica de sus vidas no debe ser un privilegio de unos cuantos sino un
derecho de todo nifio y adolescente en nuestro pais.

TRABAJO CON POBLACIONES INDIGENAS
Y DESARROLLO DE MATERIALES PARA LAS MISMAS

El diez por ciento de la poblacion del pafs es indigena. También
es la més desfavorecida y pobre del pais. Las asimetrias e inequidades,
discriminacion y explotacion de las que han sido objeto los pueblos
indigenas durante cientos de afios, fueron expuestas de manera pa-
tente con el levantamiento zapatista de 1994. Aunque se han creado
mas escuelas, hospitales, carreteras, el rezago educativo de la pobla-
cion indigena llevara generaciones para ser superado. Los maestros
que ensefan en las comunidades indigenas tienen una formacion
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deficiente y en muchos casos no hablan la lengua de los nifios con
los que tienen que trabajar.

Las politicas para la “asimilacién” de los pueblos indios al pais
pretendfan “occidentalizarlos”, esto es, se procuraba que apren-
dieran espafiol y que, finalmente, fueran verdaderos “ciudadanos
mexicanos”. Pero es hasta principios del siglo XXI que se crea la
Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingiie (CGEIB)
y con ella la intencién de revalorar la cultura indigena, asi como sus
lenguas y sus tradiciones, ademds de promover politicas educativas
que vayan aboliendo las asimetrias del sistema.

En este sentido, la Comunidad de Didlogo y Filosofia para Ni-
flos desempefan aqui un papel de suma importancia. Como espacio
para la discusién de conceptos como cultura, identidad, tradicion,
discriminacién, autonomia, entre otros muchos, pueden ir ayudando
a los ninos y adolescentes indigenas a entender sus circunstancias
y a tener los elementos para decidir libremente los caminos por los
que quieren llevar sus vidas.

Para este propésito se han publicado ya materiales especialmen-
te dirigidos para ser trabajados con poblacién indigena. Maestros
indigenas y también estudiantes han colaborado para la creaciéon de
estos materiales. Esto se ha hecho, en parte, desde la Maestria en
Psicopedagogia de la Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH) y
también a través del CELAFIN, en la colaboracién con estudiantes de
la Universidad Iberoamericana de la Ciudad de México como parte
de su servicio social.

EL PAPEL DE LA FAMILIA Y EL ENLACE FAMILIA-ESCUELA

Como mencioné anteriormente, en México la reflexién acerca de la
formacion de docentes ha tenido un espacio privilegiado, sin em-
bargo, a través de la experiencia de trabajar con escuelas en todo el
pais, me he dado cuenta de la importancia que tienen los padres de
familia para la obtencién de los objetivos de Filosofia para Nifios
y para facilitar el trabajo de las escuelas y los maestros que lo estan
realizando.

Filosofia para nifios tiene una visiéon de lo que es el nifio, lo que
es la escuela y también tiene una visién de una sociedad “deseada”.
Es por esto que la comunidad de didlogo promueve una serie de
valores que no son neutrales; son valores democraticos de libertad,
respeto e igualdad. Un ambiente autoritario en un salon de clase no es
congruente con el ambiente que debe prevalecer en una comunidad
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de dialogo. Es por esto que el maestro “tradicional”, que tiene las
respuestas, que lo sabe todo y que ensefia a sus alumnos a obedecer,
no tiene cabida dentro de un contexto donde se quiere promover
el pensamiento reflexivo, critico y la razonabilidad. Por ello, ha ido
quedando claro que para algunos maestros va a ser muy dificil cam-
biar habitos aprendidos desde hace muchos afios o transformar una
forma de enseflanza basada en una autoridad incuestionable. Esos
maestros no son invitados a trabajar en la comunidad de didlogo
filosofico. Pero, ¢qué pasa con los niflos después de sus clases de
filosofia?, ¢donde se les permite opinar?, ;se respetan sus ideas?, ¢se
les ensefia a preguntar?, ¢a pedir y dar razones?, ¢llegan a una casa
con una familia autoritaria en donde obedecer y “no contestar” es
lo que prevalece? Esos nifios pueden tener problemas, pues ven
que en la escuela se les dice una cosa y en su casa no les permiten
cuestionar o pedir razones. Es por esto que necesitamos enlistar el
apoyo de los padres, llevarles la informacién necesaria acerca de lo
que se esta haciendo y explicarles las consecuencias de practicar un
“estilo parental” o practica de crianza determinada con sus hijos.

Por ejemplo, una de las estrategias que usan algunas de las
escuelas que llevan a cabo el programa de Filosoffa para Nifios en
el pafs, es la organizacion de conferencias para padres, en éstas se
les habla de lo que se hace en este programa, de las herramientas
importantes que sus hijos estin adquiriendo alli, y de como éstas
se vuelven indispensables para un mundo globalizado en cuanto a
la informacion y la comunicacion se refiere. No obstante, hay que
aclarar que esta estrategia no se utiliza para que los padres sepan
muchos datos, sino para que adquieran herramientas, estrategias y
procesos de pensamiento que los vuelvan capaces de saber, frente
a un problema determinado, qué datos necesitan, donde pueden
obtenerlos y como pueden procesarlos para resolver un problema
en circunstancias especificas.

Después de la conferencia, los padres pueden hacer las pregun-
tas que crean convenientes y, con base en ellas, resolver sus dudas.
Por su parte, el maestro puede hacer lo posible para enlistar el apoyo
a los padres y darle continuidad al trabajo que se hace en la escuela.
Sin embargo, para que el maestro pueda hacer esto, también tiene que
estar familiarizado con los estilos parentales para poder explicar, de
manera sencilla y clara a los papas de sus alumnos, las implicaciones
de cada uno de dichos estilos.

Ahora bien, con el advenimiento de la teotria de sistemas en
psicologfa, que ve a la familia como un sistema equilibrado donde
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sus miembros contribuyen a mantener ese equilibrio o a perturbarlo,
han surgido clasificaciones complejas sobre tipos de familia.

Por esto, pienso que dentro de la formacion de los docentes
en Filosoffa para Nifios se podtia incluir, para el caso de México,
un apartado para este tema. Pero no en el sentido tan teérico y
complejo como la teorfa de sistemas, sino algo como los tres estilos
parentales de los que se habla en la literatura psicolégica desde hace
ya muchos afios.

El estilo parental autoritario, por ejemplo, no permite el cues-
tionamiento ni el dialogo, mas bien, establece reglas fijas, claras e
inflexibles; se hace lo que dicen los padres (por lo general el padre)
y los nifios tienen que obedecer. Como podra notarse, este estilo
parental choca con un esquema de interaccion social dentro de una
comunidad de dialogo filoséfico. Aunque, de lo que se trata, no es
de juzgar el modo en que los padres tratan a sus hijos, como de
informarles lo que probablemente sucede con sus hijos cuando los
tratan de ciertas formas.

En un hogar autoritario, el nifio va a tener problemas cuando
tenga la necesidad de tomar decisiones propias, es decir, le va a ser
dificil responsabilizarse de sus acciones pues siempre hace lo que le
dicen y, por lo tanto, si se algo sale mal, puede decir “es que ti me
dijiste que lo hiciera de ese modo”.

Por su parte, el estilo incongruente indiferente se refiere al
contexto familiar en donde puede ocurrir cualquiera de estas posi-
bilidades de interaccién: o bien los padres no tienen un verdadero
interés en lo que le pasa al nifio, o bien, hay inestabilidad familiar y
s6lo uno de los padres esta presente o, incluso, es una familia disfun-
cional donde las reglas no son claras y, a veces, se permiten ciertas
cosas y otras no y lo que la define es que es impredecible. Esto crea
mucha inseguridad en el nifio y, en este caso, la comunidad de dialogo
sirve como un espacio estable donde se siente seguro y respetado y
donde sus opciones cuentan y son escuchadas.

Finamente, la familia autoritativo democratica es aquella que es
muy congruente con lo que hacemos en la comunidad de didlogo, se
escucha a los hijos, se les toma en cuenta para la toma de decisiones
que afectan ala familia y se da el didlogo razonado para la solucion de
conflictos. Hay reglas claras en la familia pero también son flexibles.

En México todavia hay familias donde se hace, sin cuestionat,
lo que dice el padre, mientras que los nifios no cuentan porque se
considera que no piensan y todo mundo tiene que obedecer y callarse.
Por esto, creo que con Filosofia para Nifios podemos ir cambiando
este estado de cosas, pero no se puede evadir la responsabilidad
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que se tiene de tratar con los padres de familia para propiciar estos
cambios. Esto puede parecer controversial para algunos, pero creo
que la responsabilidad de la escuela va mas alla de lo que sucede en el
salon de clase durante el horario escolar y si queremos que nuestros
nifios y adolescentes se acerquen a los objetivos de Filosofia para
Nifios, tenemos que reconocer esta responsabilidad y enfrentarla de
la mejor manera.

CONACULTA Y UNESCO: SU INTERES EN FPN

Filosofia para Nifios en México ha recibido atencién de diversas
instancias en diferentes momentos a través del tiempo. Algunas de
estas han mantenido su interés y para otras ha sido algo pasajero.

El Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (CONACULTA),
port ejemplo, tiene un programa llamado A/as y Raices a los Niios, que
promueve el protagonismo infantil en la cultura y las artes y que tiene
representantes en cada estado de la Republica. Hace unos afios se
me pidi6é una conferencia en Mérida para “Alas y Raices”. En esa
ocasion, estaban los representantes de todos los Estados y la mayotia
mostr6 un interés en explorar mas a fondo el trabajo realizado con
el programa. A raiz de este encuentro se plante6 con Angélica de
Icaza la creacion de un libro sobre el pensamiento y el arte de los
nifios. Es muy probable que este afio pueda salir a la luz ese libro.

Asimismo, se ha trabajado en comunidades de didlogo con nifios
de la Ciudad de México y de Cuernavaca y se seleccionaron parte
de los dialogos de estos nifios acerca de los temas de la libertad, el
pensamiento, los secretos y otros mas. Posteriormente, un tallerista
de CONACULTA fue a trabajar con los nifios para que éstos realizaran
dibujos referentes a los temas que se discutieron en las comunidades
de didlogo. El libro serd una manifestacion de las ideas de los nifios
sobre estos temas, lo que escribieron acerca de ellas y la representa-
cion artfstica de su vision relativa a estas ideas.

La Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO por sus siglas en inglés), ha tenido una
presencia importante en el pais desde hace muchos afios y algunos
de los objetivos mas importantes de esta organizacion internacional
son muy congruentes con los objetivos de lo que se hace en Filoso-
fia para Niflos: desarrollo sustentable, conservacion del ambiente,
globalizacion, entendimiento intercultural, educacioén para la paz y
los derechos humanos, educacion para la democracia, son algunos
de ellos. Ha promoviendo actividades relacionadas con estas metas
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escuelas en México afiliadas a la UNESCO v, algunas de ellas, también
han adoptado Filosofia para Nifios como una propuesta pedagbgica
muy congruente con estas metas y la comunidad de didlogo como
un espacio educativo idoéneo para reflexionar y crear compromisos
de accion en este sentido.

En cambio, la Conferencia Internacional de ICPIC, a celebrarse
en Jerusalén, en el mes de junio, aborda tematicas de fundamental
importancia para los problemas mas acuciantes y actuales que se
estén enfrentando. El entendimiento intercultural, la identidad, la
tolerancia, etc. son so6lo algunos de ellos.

Como se puede colegir de lo expuesto hasta este momento,
es cada vez mas intensa la ensefianza de Filosoffa que se desarrolla
alrededor del mundo con miras a promover actitudes democraticas
y a impulsar a la comunidad de didlogo filoséfico como un espacio
privilegiado, y, por primera vez, en noviembre del afio pasado, en el
dia internacional para la ensefianza de la Filosofia promovido por
la UNESCO, en Paris, Filosoffa para Nifios tuvo un reconocimiento
y una representacion importante de diferentes paises, incluido por
supuesto México.

¢QUE SIGUE PARA MEXICO?

Seguir promoviendo esta propuesta que se convierte para los que
estamos convencidos de ella en una forma de vida; seguir analizan-
do y enriqueciendo las formas y estrategias de las que podemos
valernos para que esto llegue cada vez mas y mas a los espacios de
la educacién publica y a las poblaciones de nifios y adolescentes
menos favorecidos.

En este sentido, también resulta muy importante apoyar a la
Federacién Mexicana de Filosofia para Nifios pata lograr la conso-
lidacién de las tareas que la nueva mesa directiva se ha planteado y
que daran todavia mas solidez a la propuesta de Filosofia para Nifios
en el pafs, con lo que se propiciara su desarrollo con la calidad e
integridad que hasta ahora han colocado a México como uno de los
paises que, en el mundo actual, “saben lo que estan haciendo vy, por
ello, son de aquéllos de los que podemos aprender mas en lo que
respecta al programa de Filosoffa para Nifios”.
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Pensamiento y Razonamiento 1.dgico. Varios articulos dispersos en libros. Orga-
nizador y ponente en los coloquios nacionales y congresos internacionales
de Filosofia para Nifios, en México, desde 1998.

Enrique Alejandro Gonzalez Cano. Es licenciado en Filosoffa (Uni-
versidad Intercontinental) y pasante de Maestria en Filosoffa (UNAM).
Profesor definitivo en la Escuela Nacional Preparatoria, Plantel 4 (UNAM).
Actualmente es coordinador del Colegio de Filosofia y Miembro del Comité
Editorial de la ENP Plantel 4. Colaborador del disefio e instrumentos de
evaluacion en la Direccion General de Evaluacion Educativa, UNAM. Ha
sido profesor de la Universidad Intercontinental y Coordinador del Area
de Investigacion del Centro de Formacion Humanista de la Universidad
Intercontinental; del Instituto de Comunicacién y Filosoffa, A.C. y del Ins-
tituto Franciscano de Filosoffa y Teologfa. Trayectoria docente desde 1996,
impartiendo clases en todos los niveles educativos. Entre sus publicaciones
estan: “El arte como expresion cultural posmoderna” (Unidad y diversidad);
“Consideraciones sobre el pensamiento de John Rawls en torno ala justicia”
(Boletin del Instituto Franciscano de Filosofia y Teologia) y “Dinero-centrismo. Una
critica a la constitucioén del sujeto a partir del dinero” (Incertidumbre. Un signo
de nuestro tiempo). Es miembro de la Academia Mexicana de Logica y vocal
del Circulo Mexicano de Profesores Filosoffa.

Eloisa Amalia Gonzalez Reyes. Licenciada en Filosoffa por la UNAM
(1990). Tiene estudios terminados de Maestrfa en la FFyL. de la UNAM. Es
profesora de Tiempo Completo Titular “C” Definitiva en el Plantel (5) de
la ENP de la UNAM. Ha sido coordinadora y consejera técnica propietaria
por el Colegio de Filosoffa en la ENP. Particip6 en el Programa de Ac-
tualizacion Académica, PAAS IV (1997-1998). Fue titular de las Catedras
Especiales “Porfirio Parra” (1996-1997) y “Enrique Ruelas” (2002-2003).
Ha realizado estancias de investigacion en Argentina, Francia y universi-
dades de Espafia, impartido diversos cursos para profesores, presentado
ponencias sobre temas de contenidos filoséficos y didacticos en diversos
coloquios organizados por Universidades Nacionales y publicado articulos
especializados y de divulgacion en revistas como Epistenre, Mayéutica, La
Razin Comunicada, Ecos de San Iidefonso. Se desempenio como Jefa del Depar-
tamento de Filosofia de la ENP (2006-2010). Actualmente forma parte del
proyecto de Investigacion PAPIME PE400909 Mejoranziento interdisciplinario de
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la competencia argumentativa de los alumnos de bachillerato (2009-2012). Pertenece
a cinco asociaciones profesionales. Sus principales intereses filosoficos se

ubican dentro de la 16gica y la filosofia de la educacion.

Eduardo Harada Olivares. Profesor de Tiempo Completo Titular B
Definitivo en el Plantel 8 de la ENP, UNAM. Es Maestro en Filosofia de la
Ciencia por la UAM-Iztapalapa (1995-1997) y cuenta con estudios de Docto-
rado en la FFyL de la UNAM (1998-2001). En 2001, recibi6 el Reconocimiento
Distincion Universidad Nacional para |dvenes Académicos en el area de Docencia
en Educacion Media Superior Humanidades, Ciencias Sociales y Economi-
co-Administrativas. Ha sido responsable académico de los Proyectos de
Investigacion INFOCAB SB400307 Euseriar a pensar dentro y fuera de la ENP
(2007-2009) y PAPIME PEA400909 Mejoramiento interdisciplinario de la competencia
argumentativa de los alumnos de bachillerato (2009-2012) asi como beneficiario
de la Catedra Especial “Porfirio Parra” con el proyecto de actividades De
los razonamientos a la argumentacién (2007-2009). Compil6 los libros Irving Copi
Y la ensenanza de la 1.dgica (UNAM, 2010) y Pensar, ragonar y argumentar: enseniar
Ldgica (UNAM, 2011). Ha publicado numerosos articulos especializados y
de divulgacion en revistas como Magister, Lux, Elementos, Ciencia Ergo sum
y Mixcoac. Gand The Biennial Award for Excellence in Interpreting Philosophy for
Children 2011, con el ensayo Falacias y pensamiento multidimensional en Filosofia
para nijios. Sus intereses filosoficos se situan en el ambito de la filosofia de
la ciencia, especialmente de las matematicas y las ciencias sociales, asi como

la teorfa de la argumentacion, la l6gica informal y el pensamiento critico.

Gustavo Andrés Lund Medina. Pasante de Filosofia de la UNAM. Profesor
de Légica, Etica y Estética en la ENP de la UNAM. Participante en los Pro-
yecto INFOCAB SB400307 y SB401108 asi como en el PAPIME PE400909.
En 2001 publicé el libro Ldgica y Pensamiento critico. Ha impartido numerosos
cursos en el Centro de Estudios para el Desarrollo Rural (CESDER, A.C). Sus
principales intereses filos6ficos se ubican dentro de la Logica (pero informal
y de la argumentacién), la Etica (pero humanista y para la autonomia), la
Estética y la Filosofia politica.

Maria Elena Madrid Montes. Maestria en Filosofia por la Universidad de
Indiana. Realiz6 una estancia de investigacion en el Institute for the Advan-
cement of Philosophy for Children (IAPC), en la Universidad de Montclair,
Nueva Jersey de agosto 2006 a Febrero 2007. Fue Secretaria del Interna-
cional Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC), de 2004 a
2005. Entre sus publicaciones mas recientes se encuentran: “Ensefiando
virtudes civicas” (Entre maestros. Revista para maestros de Educacion Bdsica, No.
27, diciembre 2008), “Multiculturalism, Extreme Poverty and Philosophy
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for Children” (Philosophy and Childhood, Vol. 4, No. 8, 2008) y “Resefia del
libro de Gustavo Santiago, E/ desafio de los valores” (Entre maestros. Revista para
maestros de Educacion Bdsica, No. 27, 2008). Sus lineas de investigacion son:

Etica ambiental y Ensefianza de la Filosofia.

Marcos David Silva Castafieda. Es Licenciado en Ciencia Politica y Ad-
ministracion Publica por la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM-FCPyS), en Economia por la Universidad Auténoma Metropolitana
(UAM-Xochimilco) y en Psicologia Educativa por la Universidad Pedagé-
gica Nacional (UPN-Unidad Ajusco). Especialista en Divulgacion de la
Economia por el Museo Interactivo de Economia (MIDE). Ha presentado
diversas ponencias y conferencias en distintos eventos académicos como:
Encuentro Internacional de Pedagogia 2011 (FES-Argon), Congreso Internacional
de Filosofia 2011 (Asociacion Filosofica de México-UAEM), III Simposio
Internacional en Hermenéutica 2011 (RIHE) y Foro Economia y Cultura 2011
(UNAM-Facultad de Economia y UACM). Actualmente labora en el Centro
de Estudios Hermenéuticos Antonio Valeriani (CEHAV), cursa el Entrena-
miento Profesional Método Feldenkrais® México IV 2011-2015 y realiza
estudios de posgrado en educacién en la UPN-Unidad Ajusco. Sus intereses
se encuentran en los estudios sobre la relacion mente-cuerpo-sentimiento y
el andlisis socioemocional de la sociedad contemporanea -en especifico, su
vinculo con la construccién de ciudadania como una forma, muy concreta,
de estudiar el binomio Democracia-Estado de Bienestar, desde los estudios

del desarrollo humano.

David Sumiacher D’Angelo. Licenciado en Filosofia por la Universidad
de Rosario, Argentina (UNR), posee estudios de Maestria en Pedagogia
en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) con su Tesis
dirigida por el Dr. Walter Omar Kohan. Se ha formado para el trabajo con
instituciones en la Tecnicatura en Sistemas Institucionales también en la
ciudad de Rosario, Argentina. Ha trabajado dando clases en la Licenciatura
de Pedagogia en la UNAM, es asesor y colaborador de la Editorial Pearson
y Co-director y docente de CECADFIN (Centro de Capacitacién Docente
en Filosoffa con Nifos y Adolescentes). Es docente, ademas, del Instituto
Salesiano de Estudios Superiores de la Ciudad de México en la Maestria en
Estrategias de Aprendizaje y en la Licenciatura en Filosoffa. En su trabajo
con nifios es también coordinador del Grupo Esperanza, Division de Ado-
lescentes de la Soka Gakkai (Organizacion laica budista para el desarrollo
de la paz y la cultura) y trabaja semanalmente con todos los niveles de
primaria del Instituto David Ausubel en Toluca, México. Ha dictado clases,
talleres, cursos y conferencias en diferentes lugares del Latinoamérica y

Europa sobre temas relacionados con educacion, filosofia y filosofia con
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nifios y adolescentes y tiene diversas publicaciones sobre el tema en revistas

electronicas e impresas en México, Venezuela y Argentina.

Monica Velasco A. Vidrio. Es Licenciada en Psicologfa por la UNAM (1982)
“Master of Arts in Teaching” en Montclair State College, New Jersey (1989).
Doctorado en Filosofia en la Universidad Iberoamericana Plantel Santa Fe
(2002). Ha tenido bajo su responsabilidad la coordinacion y asesoria en el
area educativa, en instituciones publicas y privadas (1980-1995). Directora
del Centro de Filosofia para Nifios y Servicios Educativos de Guadalajara, A.
C. (1993 ala fecha). Responsable académico de la Capacitacion de maestros
en Filosoffa para Nifios, a través de talleres y diplomados en México y en
diversos pafses de América Latina. Miembro Fundador de la Federacion
Mexicana de Filosofia para Nifios, A.C. Asesora Externa de los Servicios
Educativos Integrados al Estado de México (SEIEM) en el Programa de
Formaciéon Continua en el Programa de Filosofia para Nifios (2001 a la
fecha). Ha publicado articulos en revistas especializadas en Filosofia para
Nifios y Educacion: Analytic Teaching (Vitertbo College), Thinking (Institute
for the Advancement of Philosophy for Children), Aprender a Pensar (Ma-
drid, Espana), Sinéctica (Universidad 1TESO, Guadalajara), Renglones (Revista
del ITESO, Guadalajara) y Revista de Psicopedagogia (SEJ, Guadalajara).
Sus intereses profesionales se sitian en el ambito de la formacién docente
para la integracion de la indagacion filoséfica en el aula, la re significacién
de la practica docente, el desarrollo de competencias y el dialogo como

herramienta pedagogica.

Soledad Alejandra Velazquez Zaragoza. Licenciada, maestra y doctora
en filosoffa por la Facultad de Filosoffa y Letras (FFyL) UNAM. Es profe-
sora de carrera en la Escuela Nacional Preparatoria y de asignatura en los
posgrados de la FFyL y la Facultad de Estudios Supetiores (FES) Acatlan
(MADEMS). Se ha dedicado al estudio de la filosoffa natural en el Renaci-
miento y la Modernidad, especialmente en la filosofia cartesiana, asi como
a la investigacién de la filosoffa y su ensefianza, temas en los que cuenta
con diversos ensayos y articulos, en publicaciones nacionales y extranjeras.
Ha realizado estancias de investigacion en las universidades de Salamanca,
Espafa; Princeton y Nueva Jersey, EUA, y en el Centro de Investigaciones
Filosoficas de Buenos Aires, Argentina. Entre otros reconocimientos,
recibi6 la Distincién Universidad Nacional para Jovenes en el afio 1997,
en el area de docencia en Educacion Media Superior, asi como el premio
“Norman Sverdlin” por la mejor tesis de doctorado del afio 2003: E/ espacio
perceptual en René Descartes, que otorga la FFyL de la UNAM. Es miembro del
Sistema Nacional de Investigadores (SNI), a partir del 2005. Desde 1990 es

miembro del Seminario del Area de Historia de la Filosofia del Instituto de
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Investigaciones Filos6ficas (IIFs) de la UNAM, a cargo de Laura Benitez y
José Antonio Robles. Actualmente es responsable del Proyecto de Investi-
gacion (DGAPA IN404311) “Platonismo y neoplatonismo en la modernidad

filosofica”, que reune a destacados investigadores mexicanos y extranjeros.
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EDUARDO HARADA O. (COMPILADOR), IRIVING COPI Y I.A
ENSENANZA DE 1.4 1.OGICA, MEXICO, UNAM, 2010, 180 PP.

Irmng
'

Y LA ENSENANZA

' DE LA LOGICA

La Logica, como toda forma de cultura, debe ser investigada, ensefiada
y difundida. Irving M. Copi contribuyé en los tres aspectos al desarrollo
de la Logica en la segunda mitad del siglo XX. Especialmente, su trabajo
educativo tendié un puente entre la investigacion original y la difusion a
la sociedad. Acompafia en la historia de la Logica a creadores de la talla
de Galeno, Boecio, Petrus Hispanus o Charles Dodgson (Lewis Carroll).
Y, en México, a Alonso de la Vera Cruz, Antonio Rubio y Potfirio Parra.
El mejor homenaje a un educador proviene, como en este caso,
de otros educadores. En este libro lo presentan, lo explican, lo discuten;
muestran que lo respetan intelectualmente al no seguitlo ciegamente. Es
un gran acierto el que Eduardo Harada haya preparado este volumen en
homenaje a uno de los légicos a los que mas les debe la educacion de las
ultimas décadas. La pasiéon mas noble es el agradecimiento y, en este volu-
men, la pasion por la inteligencia rinde homenaje a una persona que supo

tomar en serio, apasionadamente, su tarea de educar.

Raymundo Morado Estrada
Instituto de Investigaciones Filosoficas de la UNAM
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EDUARDO HARADA O. (COMPILADOR), PENSAR, RAZONAR Y
ARGUMENTAR: ENSENAR LOGIC.A, MEXICO, UNAM, 2011, 248 PP.

pensar, razonar
y argumentar :
ensenar logica

Eduardo Harada O. (Comp.)

Los ensayos convocados por Eduardo Harada en este valioso volumen
giran en torno a nociones fundamentales que forman parte de lo que se
ha llamado l6gica informal, pensamiento ctitico, desarrollo de habilidades
del pensamiento, y teoria de la argumentacién. Sus autores —teconocidos
profesores e investigadores— reflexionan criticamente en torno a las nocio-
nes de razonamiento, inferencia, argumento, argumentacion, pensamiento,
su enseflanza y su naturaleza. Al poner sobre el tapete de la discusion sus
reflexiones y propuestas tedricas y sobre didactica, dan un paso mas para
consolidar una idea que ha venido creciendo en el ambito filoséfico mexi-
cano desde hace poco mas de una década: la logica ya no debe ensefiarse
como se venfa haciendo y aun se viene haciendo en el aula, sobre todo
en la enseflanza media superior. Todo profesor motivado para cambiar
su enfoque didactico encontrara aqui contribuciones que robusteceran su
motivacion y que lo invitaran a la reflexioén y la discusion.

Alejandro Herrera Ibafiez
Instituto de Investigaciones Filosoficas de la UNAM
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